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APRESENTACAO

O SILLIC — Simposio em Leitura, Linguagens e Identidade Cultural é um evento
promovido pelo Grupo de Estudos em Leitura, Linguagens e Identidade Cultural — GELLIC,
pertencente ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbdnia — IFRO
Campus Ji-Parana, e tem por objetivo reunir pesquisadores e profissionais da educacdo para
debater assuntos no ambito dos estudos linguisticos, literarios, culturais e educacionais.

Ocorrido nos dias 16 e 17 de Agosto de 2018, o Ill SILLIC teve como proposta
fomentar discussfes acerca dos multiletramentos, destacando a pluralidade cultural e a
diversidade semidtica presentes nos géneros discursivos como caminhos para acles
transformadoras pelo viés da educacgdo, atendendo ao tema “Multiletramentos e identidade
cultural nas préticas de ensino”.

Em sua terceira edicdo, um dos desafios do SILLIC foi congregar as discussoes
académico-cientificas e a formacdo continuada dos participantes, por meio de comunicacfes
orais, minicursos, palestras e mesa-redonda.

Os resultados de pesquisa apresentados nos Grupos de Trabalho abordaram questdes
relacionadas a identidade e memoria presentes em diversos textos, entre eles narrativas orais,
além dos letramentos sociais, imagético, literario e digital como possibilidades para o trabalho
com os varios géneros discursivos que circulam dentro e fora do espaco escolar.

Os artigos publicados nestes Anais sdo o resultado das discussdes realizadas nos
Grupos de Trabalho e estdo subdivididos em duas areas: Ensino e Multidisciplinar. A
abordagem dos estudos traz a tona, dentre outras tematicas, praticas sociais da leitura e da
escrita relacionadas aos Letramentos e as questdes historicas e culturais que permeiam 0s
géneros discursivos, bem como pesquisas inerentes a praxis pedagdgica.

Assim, esperamos que 0s artigos contribuam para novos dialogos, possibilitando a

conexao entre teorias e praticas, além de instigar o desenvolvimento de outras pesquisas.

Cleuza Diogo Antunes

Dioneia Foschiani Helbel

Luis Ribeiro Medeiros

Regiani Leal Dalla Martha Couto
Organizadores dos Anais
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AS NOVAS TECNOLOGIAS NO CURSO TECNICO EM FINANGCAS
CONCOMITANTE AO ENSINO MEDIQ: POTENCIALIDADES PARA UMA
OUTRA COMPREENSAO DE CURRICULO

Agatha Christie de Souza Zemke?!; Vanessa Araujo de Oliveira2; Carmen Tereza

Velanga’

!Estudante do Mestrado Profissional em Educagdo Escolar - UNIR— Universidade Federal de Rond6nia;
E-mail: agatha.zemke@ifro.edu.br,
’Estudante do Mestrado Profissional em Educagéo Escolar - UNIR— Universidade Federal de Ronddnia;
E-mail: van121188@gmail.com;
3pgs-Doutora em Educacéo e docente do Mestrado Profissional em Educagdo Escolar (PPGEE-MEPE-
UNIR); E-mail: carmenvelanga@gmail.com

RESUMO: As mudangas ocorridas nas Ultimas décadas, sobretudo os avancos tecnoldgicos
articulam-se cada vez mais a préatica educativa. Com isso € preciso considerar que o uso das
novas tecnologias na educacdo resulta em uma significativa mudanca tanto da acdo docente
guanto da discente. Porém, deve-se considerar que no meio de toda essa tecnologia o que vai
fazer a diferenca qualitativa é a capacidade de adequacdo do processo educacional aos
objetivos que levam o discente ao desafio de aprender. Logo, a inser¢éo das novas tecnologias
no processo de formacdo do discente, é algo que deve ser intensificado, ou seja, acrescentado
com mais énfase ao curriculo escolar. Sendo assim, o presente trabalho visa analisar como o
curriculo do curso técnico em finangas concomitante ao ensino médio, modalidade EaD, do
Instituto Federal de Ronddnia-Campus Porto Velho Zona Norte, utiliza as novas tecnologias
para incentivar os processos de autonomia e formacdo dos discentes. Como percurso
metodoldgico utilizou-se a abordagem qualitativa pelo método da pesquisa documental, cujo
suporte foi o projeto pedagdgico do referido curso. Ao final do trabalho, verificou-se que o
uso das Tecnologias da informacdo ¢ da Comunicacgdo (TIC’s) contribui consideravelmente
para a autonomia e formacdo discente, conforme orienta as diretrizes fixadas pela Resolucao
CNE/CEB 6/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio, além do fortalecimento dos principios educacionais
defendidos pelo Instituto Federal de Ronddnia, pautados numa educag&o significativa.

Palavras-chave: Tecnologias. Curso técnico concomitante. Curriculo.
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ABSTRACT: The changes that have taken place in the last decades, especially technological
advances, are increasingly articulated with educational practice. With this, it is necessary to
consider that the use of the new technologies in education results in a significant change in
both teaching and student action. However, it should be considered that in the middle of all
this technology what will make the qualitative difference is the capacity of adequacy of the
educational process to the objectives that lead the student to the challenge of learning.
Therefore, the insertion of new technologies into the student's training process is something
that must be intensified, that is, added with more emphasis to the school curriculum. Thus, the
present work aims to analyze how the curriculum of the technical course in finance
concomitant to the high school, EAD modality, of the Federal Institute of Ronddnia-Campus
Porto Velho Zona Norte, uses the new technologies to encourage the processes of autonomy
and formation of the students. As a methodological course, the qualitative approach was used
by the method of documentary research, whose support was the pedagogical project of this
course. At the end of the study, it was verified that the use of Information and Communication
Technologies (ICTs) considerably contributes to autonomy and student education, as it guides
the guidelines established by Resolution CNE / CEB 6/2012, which defines the National
Curricular Guidelines for the Professional Technical Education of Medium Level, besides the
strengthening of the educational principles defended by the Federal Institute of Rondénia,
based on a significant education.

Key words: Technologies. Concomitant technical course. Curriculum.

1 INTRODUCAO

As mudancgas ocorridas nas Ultimas décadas, sobretudo os avangos tecnoldgicos
articulam-se cada vez mais a pratica educativa. “As relagdes entre os homens, o trabalho ¢ a
propria inteligéncia dependem, na verdade, da metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos” (LEVY, 1993) [1].

Com isso € preciso observar que esses recursos tecnologicos contribuem com a ruptura
do processo escolar e de suas “estruturas tradicionais”, ou seja, dos papeis pré-estabelecidos,
surgindo assim, uma mobilizacdo significativa tanto da acdo docente quanto da discente. No
entanto, deve-se considerar que no meio de toda essa reestruturacdo/reinvencdo o que vai
fazer a diferenga qualitativa € a capacidade de adaptacdo do processo educacional aos
objetivos que levam o discente ao desafio de desconstruir os caminhos tradicionais de
aprendizagem.

Com isso, a insercdo das novas tecnologias no processo de formacdo do discente; é
uma acdo que deve ser intensificada, ou seja, acrescentada e trabalhada com mais énfase no
curriculo. Para que isso ocorra de maneira eficaz, ¢ necessario que os “professores sejam
formados para o uso pedagogico das tecnologias, sobretudo as Tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TICs).” (KENSKI, 2012) [2]. No entanto, essa “formag¢ao” ndo deve ser apenas

para fazer o docente conhecer as novas tecnologias, e sim possibilita-lo reinventar a sua a sua
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pratica e consequentemente possibilitar, ao discente, autonomia tanto nos aspectos

educacionais quanto sociais.

Sabemos que o “uso das novas tecnologias traz novas possibilidades, encantamentos e
seducdes, no entanto, também traz a necessidade de reflexdo sobre a pratica pedagogica que
precisa ser significativa” (SUZUKI; RAMPAZZO, 2011) [3], porém, o docente ndo deve
apenas “refletir’ sobre sua agdo, ele deve mobilizar sua pratica, desconstruir conceitos e
costumes ja vivenciados e possibilitar que o discente invente e construa novos percursos de
aprendizagem, baseados na autonomia e significacao.

Partindo dessas constatacOes, a pergunta principal que norteia este trabalho é como as
novas tecnologias s&o utilizadas no curriculo do curso Técnico em Finangas Concomitante ao
Ensino Médio, modalidade de educacdo a distancia (EaD), do Instituto Federal de Rondonia
(IFRO) - Campus Porto Velho Zona Norte?

Diante disso, o presente artigo visa a analisar como o curriculo do Curso Técnico em
Finangas Concomitante ao Ensino Médio, modalidade EaD, do Instituto Federal de Rondénia-
Campus Porto Velho Zona Norte, utiliza as novas tecnologias com o intuito de incentivar e
oportunizar os processos de autonomia e formacéao dos discentes. Para tanto, estabeleceram-se
como objetivos especificos: apresentar as caracteristicas do curso Técnico em Financas
Concomitante ao Ensino Médio do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte e destacar a

importancia do uso das TICs no curriculo escolar.

2 MATERIAIS E METODOS

A metodologia que norteia esse estudo tem por parametro analisar como o curriculo do
curso Técnico em Financas Concomitante ao Ensino Médio, modalidade EaD, do Instituto
Federal de Rond6nia-Campus Porto Velho Zona Norte, utiliza as novas tecnologias com a
intencdo de incentivar os processos de autonomia e formacéo dos discentes.

No que refere a trajetéria metodoldgica, foram utilizadas, para o desenvolvimento do
trabalho, a andlise documental do projeto pedagdgico, que ird discorrer em um primeiro
momento sobre uma breve exposicdo das caracteristicas do curso técnico concomitante em
financas, em seguida, através de uma pesquisa bibliogréfica, ocorrera uma reflexdo sobre o
uso das tecnologias de informacao e comunicacdo (TICs) no curriculo escolar e por fim uma
analise da matriz curricular do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Concomitante em
Financas, modalidade EaD, do Instituto Federal de Rondénia (IFRO).

Sabe-se que historiar os documentos curriculares como objetos e fontes requer que se
leve em consideracdo as condicBGes de sua producdo, ou seja, que o contedo propriamente
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dito ndo se dissocie do lugar ocupado por esse impresso na histdria da educacéo e do curriculo

(SILVA, 2016) [4]. Portanto, este tem o proposito de “permitir a andlise por meio de
documentos, que constituem fonte rica e estavel de dados, proporcionando melhor viséo sobre

determinado problema ou assunto” (GIL, 2007) [5].

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

CURSO TECNICO EM FINANCAS CONCOMITANTE AO ENSINO MEDIO,
MODALIDADE A DISTANCIA

A oferta de curso técnico concomitante consiste na formacdo de alunos no Ensino
Meédio e, paralelamente, os cursos de Educacdo Profissional Tecnica de Nivel Médio, de
forma articulada. O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Financas orienta a formacéo
profissional no Instituto Federal de Rondénia (IFRO), tendo em vista a proposta de uma
Instituicdo demandante para o Ensino Médio, com base no termo de convénio entre ofertante
e demandante, a partir das diretrizes da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do
Ministério da Educacdo.

Os Cursos Técnicos Concomitantes ao Ensino Médio correspondem a uma modalidade
de formacdo técnica com matricula dupla para cada aluno, uma relativa ao Ensino Médio
publico e outra a formacdo profissional especifica. O Curso Técnico em Finangas
Concomitante ao Ensino Médio, modalidade EaD, do Campus Porto Velho Zona Norte -
IFRO, ofertou sua primeira turma no primeiro semestre do ano de 2016, e teve como
justificativa os “arranjos produtivos locais e as demandas detectadas por meio de pesquisas e
consultas a comunidade local, considerando o perfil socioecondmico do Estado de Ronddnia e
o levantamento dos cursos profissionalizantes ofertados por outras instituicdes de ensino da
regido” (IFRO, 2006) [6]. Com isso foi possivel perceber que o Curso técnico em finangas,
modalidade EaD, iria possibilitar a formacdo de um profissional apto a um campo de atuacéo
bastante versatil, podendo atuar em indUstrias, comércios, prestacdo de servicos, agéncias
financeiras, empresas publicas e empresas de consultorias, além de ser na modalidade EaD e

contemplar o acesso de um numero significativo de alunos.

INSERCAO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NO CURRICULO
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Existem diferentes pensamentos sobre o que se entende por curriculo, contetdo a ser

ensinado e aprendido; experiéncias de aprendizagem escolares; planos politicos pedagogicos,
elaborados por sistemas educacionais.

A concepcdo de curriculo inclui desde os aspectos bésicos, que permeiam 0s
fundamentos filosoficos e sociopoliticos da educacdo até os marcos tedricos e técnicos e
tecnoldgicos. E tudo isso deverd ser concretizado em sala de aula. Obviamente, a
aprendizagem esta plenamente vinculada ao curriculo, que € organizado para orientar 0s
diversos niveis de ensino e acdo docente, e visa a potencializar o desenvolvimento integral do
educando, buscando desenvolver capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na
sociedade.

Entende-se que o curriculo é peca fundamental para a criacdo do Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC), pois tal documento configura a escola, a identidade, sua filosofia, a préopria
razdo de existir. Diante disso, assim como o conhecimento, o curriculo, ndo é e ndo pode ser
algo estatico, uma criacdo definitiva.

Diante da elaboracdo do curriculo escolar, ndo se deve desconsiderar as
transformacdes que ocorrem constantemente na sociedade e a realidade em que o discente esta
inserido. Com isso, € necessario reconhecer que o mundo mudou e continua a mudar e,
possivelmente, isso tem a ver com o surgimento das novas tecnologias.

Sabe-se que 0 mundo estd em constante adaptacdo, e o curriculo escolar ndo seria
diferente, pois o processo de ensino aprendizagem ndo é mais uma mera assimilacéo
certificada de saberes, muito mais que preparar consumidores ou treinar pessoas para 0 uso da
TICs, a escola necessita possibilitar a formacdo do discente frente a complexidade da
sociedade e dos desafios que as novas tecnologias apresentam.

Essas transformac6es ocorridas ao longo dos Gltimos anos impactaram diretamente na
educacdo. A chegada de novas tecnologias trouxe uma série de novas informacdes aos
discentes. Com isso, é necessario que a escola acompanhe, reconheca e absorva esse processo.
Nao se pode ter a escola como um “mundo a parte”, € preciso oferecer aos jovens do século
XXI1, uma educacdo correspondente ao seu tempo e ndo mais uma educagdo do século XX.
Vieira (2011) [7] reitera que:

A implantacéo da informatica como auxiliar do processo de construgdo do
conhecimento implica mudangas na escola que vao além da formacdo do
professor. E necessario que todos os segmentos da escola — alunos,
professores, administradores e comunidades de pais — estejam preparados e
suportem as mudangas educacionais necessarias para a formacéo de um novo
profissional. Nesse sentido, a informatica é um dos elementos que deverao
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fazer parte da mudanca, porém essa mudanca é mais profunda do que
simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e formar
professores para utilizagdo dos mesmos.

Concorda-se que somente implantar espacos voltados as novas tecnologias ndo é o
suficiente para alcancar o éxito no processo de ensino aprendizagem, em virtude de ser crucial
que todos os profissionais da Educacao, pais e educandos, tenham seu papel redesenhado, e
atuante frente a um novo espaco educacional que esta em gestacao.

No entanto, compreende-se que inserir as novas tecnologias, no curriculo, ndo € tarefa
facil, pois esta acdo vem acompanhada de uma enxurrada de questionamentos e rejeicdo as
novas praticas educacionais que surgem, por exigir ousadia, articulacdo e reconstrucdo de
conhecimentos, no qual é necessario que o professor crie e recrie sua pratica, com foco na
autonomia da aprendizagem do aluno.

A utilizacdo desses recursos tecnoldgicos no processo de ensino aprendizagem tornam
as aulas mais atrativas, além de oportunizar aos educandos uma forma diferenciada de ensino,
por meio de inimeras estratégias de ensinar e aprender pelas tecnologias, pois estas oferecem
um leque de inumeras ferramentas, como uma grande diversidade de informagfes, que
auxiliam a aprendizagem. Logo, “precisamos ensinar as coisas certas; ndo as coisas de ontem
ou de hoje, mas as de amanha” (PRENSKY, 2001) [8]. A escola cabe analisar o além-muro,
compreender o modo de vida de seus alunos e acima de tudo conhecer as informagdes que
circulam entre eles, e assim construir um curriculo que seja parceiro no planejamento e na
realizacdo do ensino.

Entretanto, ndo se prega aqui, a alteragdo de todo o curriculo escolar, pelo contrério,
destaca-se que a utilizacdo de tecnologias, como recurso pedagdgico enriquece a
aprendizagem e o desenvolvimento, e consequentemente proporciona melhor dominio do
educando, tornando-o sujeito ativo no seu proprio processo de aprendizagem.

A Instituicdo, ao planejar o ensino, por meio de seus Varios instrumentos, como 0
Projeto Politico Pedagdgico e os de Curso definem suas organizacdes, valores, objetivos e
abordagens. Para cada modalidade de oferta, a nocdo de curriculo muda. No caso da
modalidade em analise, a Concomitancia, os principios de curriculo sdo comutados por mais
de uma Instituicdo, uma unidade externa que cumpre uma parte da formagdo, ndo

suplementar, e sim intercomplementar.

O CURRICULO DO CURSO TECNICO EM FINANCAS CONCOMITANTE
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O curriculo do curso técnico em finangas concomitante ao ensino médio, modalidade

EaD, foi organizado de modo a garantir o desenvolvimento integral do aluno, através de uma
matriz tecnoldgica, que contemple métodos, técnicas, ferramentas e outros elementos das
tecnologias relativas ao curso, conforme orientam as diretrizes fixadas pela Resolucéo
CNE/CEB 6/2012, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, e os principios educacionais defendidos pelo Instituto
Federal de Rondénia, pautados numa educacao significativa.

O IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, para efetivar um processo educativo que
atenda as necessidades de um curriculo articulado com as novas tecnologias, oferece o curso
técnico concomitante citado na modalidade de Educagdo a Distancia, na perspectiva de
intensificar a relacdo entre conceito e pratica, e na possibilidade de construir, por meio da
mediacdo, a autonomia discente no processo de ensino aprendizagem, por meio do uso do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

E sabido que as mediagdes ja nos encaminham para a compreensdo de que ¢ “muito
dificil pensar que as atividades de ensino aprendizagem possam ocorrer exclusivamente em
ambientes presenciais, pois 0 processo educacional € predominantemente uma relagdo
semipresencial” (KENSKI, 2012) [2]. O uso do AVA expande a pratica educacional como a
acdo dialética entre professor e aluno, por meio da utilizacdo dos recursos de comunicacao
para viabilizar e aperfeicoar a relagdo Professor-Aluno-Saber.

Na modalidade EaD, o curso técnico em finangcas concomitante ao ensino médio tem
uma formatagdo, no que concerne as novas tecnologias, ao utilizar o AVA, plataforma que
congrega as ferramentas de interacdo e realizacdo das atividades de percurso, tais como o
forum, tarefa, chat, questionario e todas as demais propostas para o desenvolvimento de
atividades contextualizadas e de experiéncia préatica ao longo do processo de formacao.

Somam-se No Processo 0s recursos pedagdgicos necessarios ao ensino a distancia, tais
como: videos, animacdes, simulacdes, links, atividades interativas com professores, tutores e
alunos, biblioteca virtual e conteido da Web, possibilitando aos alunos o desenvolvimento da
autonomia da aprendizagem e, ainda, a facilidade na busca da informacéo e construgdo do
conhecimento.

A matriz curricular do curso em Financas esta estruturada de acordo com o que orienta
o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, por meio de itinerarios formativos definidos como
semestres letivos, além de envolver disciplinas distribuidas em dois nucleos: o ndcleo

profissionalizante e o complementar.
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O presente estudo esta fixado no segundo nucleo, pois é este 0 responséavel pelas

disciplinas: introducdo a informéatica e ambientacdo para EaD. A primeira disciplina visa
ensinar o aluno a entender o funcionamento de um computador, assim como 0S seus
componentes e desenvolver habilidades para usar as ferramentas de TI, de usos comuns e
essenciais, para facilitar a insercdo dele na sociedade e na construgdo de autonomia pessoal,
social e educacional.

Ja a segunda disciplina tem como objetivo apresentar as concepc¢des e legislacdo em
EaD; explanar sobre o uso e ferramentas do Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem;
fomentar o interesse discente para uso assiduo das ferramentas de navegacdo e busca na
internet e por fim utilizar metodologias de estudo baseadas nos principios de autonomia,
interacdo e cooperacdo discente.

Desse modo, no AVA, a flexibilidade de navegacdo e as formas sincronas e
assincronas de comunicacdo oferecem aos alunos a oportunidade de criarem seus proprios
caminhos de acesso as informacgdes desejadas, afastando-se de modelos massivos de ensino e
garantindo aprendizagens personalizadas e auténomas, baseadas na aprendizagem
significativa.

Sendo assim, em uma sociedade em constante mobilizac&o, o curriculo passa a ser um
instrumento de reinvencdo do espaco escolar, ao utilizar as inovagdes tecnoldgicas de modo a
instigar o discente a explorar culturas, a realizar projetos, a criar e reinventar estratégias de

aprendizagem, ou seja, a investigar e debater o embrido que é a educacéo escolar.

4 CONCLUSAO

Como se pode verificar no decorrer deste trabalho, o curriculo do curso técnico em
finangas concomitante ao ensino medio, modalidade EaD, ao utilizar as TICs esta
proporcionando e instigando os discentes a reinventar seu processo de formacdo, por meio da
autonomia e construcdo de novos saberes. Além de criar condi¢bes para que o aluno seja
participante, criativo, critico e responsavel diante dos problemas e desafios sociais, politicos e
culturais.

Sabe-se que a “escola ndo se acaba por conta das tecnologias, pois estas s&o
oportunidades aproveitadas por aquela para impulsionar a educacdo, de acordo com as
necessidades sociais de cada época” (KENSKI, 2012) [2]. Logo, ao se estabelecer uma

dimensdo curricular e metodologica que privilegie as experiéncias, ou seja, que considere a
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realidade e a prética social dos discentes, estardo em constru¢cdo novos conceitos, num

constante processo de retorno a pratica, transformando-a, por meio do método dialético.
Portanto, a inser¢do das “TICs e o ciberespago, como um nov0 espaco pedagogico,
oferece grandes possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos
alunos e dos professores de todos os niveis de ensino” (KENSKI, 2012) [2]. Com isso, o
ensino mediado pelas novas tecnologias redimensiona os papéis de todos os envolvidos no
processo educacional, ou seja, novos procedimentos didaticos-pedagdgicos sdo exigidos, e
guanto ao curriculo dos cursos técnicos isto se faz de maneira emergente, em virtude da
construgdo da autonomia do aluno, e do desenvolvimento da qualificagdo a atuagdo no

mercado de trabalho.
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RESUMO: O uso de drogas licitas e ilicitas por adolescentes e jovens no Brasil tem
aumentado de maneira significativa a cada ano, situacdo que acaba refletindo no ambito
escolar. A escola pode exercer um papel decisivo na prevencdo das drogas ao estabelecer
dialogos sobre a tematica, adotando metodologias que discutam os aspectos relacionados ao
uso indevido das drogas, seus perigos e consequéncias. Os contetidos de quimica oferecem
possibilidades para a realizacdo de atividades interdisciplinares para intervencdo nessa
realidade. Foi realizada uma pesquisa-acao com intervencdo pedagdgica por meio de palestra,
oficina, apresentacédo cultural e producdo de parddias. Os dados para as discussdes e reflexdes
foram adquiridos por meio da analise das parddias produzidas pelos participantes que foram
confrontadas com as abordagens da pesquisa bibliografica. Os participantes foram alunos do
1° ano do ensino médio de uma escola publica do municipio de Ji-Parand/RO. Este artigo
resulta das acbes do projeto e objetiva discutir e analisar em que medida as acdes
contribuiram para informar e sensibilizar os adolescentes participantes. As reflexdes foram
embasadas pela pesquisa bibliogréfica e documental. A andlise das parddias revelou o
entendimento dos alunos quanto aos efeitos neurofisiolgicos das drogas no organismo, bem
como os maleficios causados pelas substancias quimicas no usuario, levando a dependéncia
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quimica. As producdes evidenciaram apontamentos quanto as possibilidades de retorno ao
convivio social, sendo efetivado por meio de tratamentos com especialistas e com a
participacdo da familia. Ficou clara a importancia e relevancia das parédias como uma
possibilidade metodoldgica para o ensino da quimica.

Palavras-chave: Quimica. Drogas. Parodias.

ABSTRACT: The use of licit and illicit drugs by adolescents and young people in Brazil has
increased significantly each year, a situation that ends up reflecting in the school context. The
school can play a decisive role in drug prevention by establishing dialogues on the subject,
adopting methodologies that discuss aspects related to drug misuse, its dangers and
consequences. The contents of chemistry offer possibilities for conducting interdisciplinary
activities to intervene in this reality. An action research was carried out with pedagogical
intervention through lecture, workshop, cultural presentation and production of parodies. The
data for the discussions and reflections were acquired through the analysis of the parodies
produced by the participants that were confronted with the approaches of the bibliographic
research. The participants were students of the first year of high school in a public school in
the municipality of Ji-Parana / RO. This article results from the actions of the project and aims
to discuss and analyze the extent to which the actions contributed to inform and sensitize the
participating adolescents. The reflections were based on bibliographical and documentary
research. The analysis of the parodies revealed the students' understanding of the
neurophysiological effects of drugs in the body as well as the harm caused by the chemical
substances in the user, leading to chemical dependence. The productions evidenced notes on
the possibilities of return to social life, being effected through treatments with specialists and
with the participation of the family. The importance and relevance of the parodies as a
methodological possibility for the teaching of chemistry was clear.

Keywords: Chemistry. Drugs. Parodies.

1 INTRODUCAO

O uso indevido de drogas por jovens e adolescentes tem se tornado um fator
preocupante para a sociedade nos ultimos anos. Em 2007, Laranjeira apontava um aumento de
10% ao ano no numero de usuarios no Brasil, evidenciando a ineficiéncia da politica de
combate as drogas (LARANJEIRA, 2007) [1]. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) o uso de drogas ilicitas por parte de adolescentes tem crescido em torno de
9,9 % nos ultimos anos (LEAL; NEDER, 2013) [2].

O publico jovem se encontra em uma esfera mais vulneravel, muitos cedem ao uso de
drogas por inimeros motivos, entre estes: a curiosidade, a falta de conhecimento efetivo sobre
o0 tema, problemas familiares, influéncia dos pares, dentre outros. Silva, Rodrigues e Gomes
esclarecem que: “Este periodo da vida e do desenvolvimento humano, historicamente e
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socialmente, apresenta conflitos, instabilidades, rebeldia, sendo que o adolescente nesta fase

passa por mudancas fisicas, psicoldgicas, sexuais, emocionais e sociais” (SILVA;
RODRIGUES; GOMES, 2015) [3].

A instituicdo escolar pode exercer um papel decisivo na prevengdo das drogas ao
estabelecer didlogos sobre essa tematica, adotando metodologias que discutam os aspectos
relacionados quanto ao uso indevido das drogas licitas e ilicitas, seus perigos e consequéncias.

Em Rondonia, o Decreto Estadual 17.361 de 05 de dezembro de 2012 em seu Art. 2
estabelece que seja dever das escolas desenvolver ao longo do periodo letivo a¢Ges voltadas a
conscientizacao sobre o uso de drogas e danos causados aos seus usuarios, com atividades de
abrangéncia a toda a comunidades escolar (RONDONIA, 2012) [4].

Adotando como metodologia a pesquisa bibliografica e documental, este artigo
resulta das acdes de um projeto de extensdo e objetiva discutir e analisar em que medida as
acOes desenvolvidas pelo projeto contribuiram para informar e sensibilizar os alunos do 1% ano
do ensino de uma escola publica do municipio de Ji-Parand/RO. Foram desenvolvidas
atividades interdisciplinares que compreenderam a oferta de palestras, trabalhos de
musicalizacdo e elaboracdo de parddias sobre o tema. As ag¢Oes envolveram as disciplinas de

Quimica, Artes, Filosofia, Sociologia e Lingua Portuguesa.

2 OS PROJETOS INTERDISCIPLINARES COMO ALIADOS NA DISCUSSAO
DO TEMA DROGAS

A escola tem enfrentado uma série de desafios, requerendo uma ressignificacdo quanto
ao seu processo educativo, 0 ensino baseado na transferéncia de conhecimento sem vinculo
com a realidade ndo corresponde as exigéncias da sociedade contemporanea, nem atende ao
processo de democratizacdo da escola publica. Libaneo (1986) [5] aponta que essa instituicdo

publica deve promover:

Ampliagdo das oportunidades educacionais, difusdo dos conhecimentos e sua
reelaboracdo critica, aprimoramento da pratica educativa escolar visando a elevagédo
cultural e cientifica das camadas populares, contribuindo, a0 mesmo tempo, para
responder as suas necessidades e aspiragdes mais imediatas (melhoria de vida) e a
sua inser¢do num projeto coletivo de mudanca da sociedade.

Nesse cenario, o trabalho com projetos interdisciplinares se apresenta como
uma alternativa, uma vez que estes possibilitam um trabalho amplo abarcando problematicas

sociais urgentes que devem ser pensadas dentro de um curriculo critico em constante revisao.
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Fazenda afirma que “Interdisciplinaridade ¢ uma nova atitude diante da questdo do

conhecimento, de abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questio” (FAZENDA, 2005) [6]. Assim, a
interdisciplinaridade pode ser usada como uma possibilidade de quebra desses paradigmas
oportunizando que mais professores se envolvam para discutir um tema, possibilitando que o
assunto seja visto e discutido sob diferentes angulos.

Por meio de acdes interdisciplinares é possivel integrar diversos conteddos a fim de
melhorar a compreensdo por parte do discente, além de possibilitar trabalho conjunto pelos
docentes, ja& que a interdisciplinaridade entra como uma proposta integradora tanto de
conceitos académicos quanto da soma de diversos pontos de vista.

A droga e suas consequéncias emergem dentre essas problematicas a serem discutidas
no curriculo da escola brasileira. E fato, entretanto, que em muitos momentos esse tema ainda
se faz um tabu trazendo inseguranca e uma abordagem pouco abrangente por parte dos
professores. Hornburg e Silva (2007) [7] destacam a necessidade de um curriculo que atenda

as demandas da sociedade:

E por meio do curriculo e na escola que as criancas devem exercer préticas
democraticas. No processo educacional, elas deverdo participar, discutir e colocar
em questdo as praticas sociais, politicas e econémicas, analisando seu contexto e
percebendo seu carater de controle. Assim, poderdo ter atitudes de emancipagéao e
libertacdo. Os professores possuem responsabilidade no sentido de serem pessoas
atuantes neste processo, permitindo e instigando o aluno a participar e questionar,
bem como propondo questdes para que reflitam. Os estudantes devem ter seu espago
para serem ouvidos e suas idéias serem consideradas.

Assim, a interdisciplinaridade mostra-se como uma agéo horizontal que possibilita aos
docentes discutirem o tema drogas em todos 0s seus aspectos, por meio de uma abordagem
conjunta e abrangente, levando os discentes a uma atitude reflexiva diante das consequéncias
sociais, fisicas e culturais, causadas por drogas licitas ou ilicitas. A inser¢do de projetos
interdisciplinares integra o conhecimento, fomentando no educando uma viséo conceitual e

critica do assunto abordado.

3 PARODIA COMO UMA METODOLOGIA PARA O ENSINO DA QUIMICA

O estudo da quimica nem sempre é visto com bons olhos pelos educandos, € comum
os professores serem questionados sobre os motivos pelos quais essa ciéncia deve ser
abordada, Cardoso e Colinvaux (2000) [8] esclarecem que essas situagcdes ocorrem porque 0S
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contelidos sdo desconexos da realidade. Para estes autores, o ensino faria maior sentido e

poderia ser alcangado “abandonando-se as aulas baseadas na simples memoriza¢do de nomes
e formulas, tornando-as vinculadas aos conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do alunado”.

A éansia por uma aprendizagem efetiva em quimica por parte dos alunos e a
compreensdo de que o ensino tradicionalista ndo tem resultado em aprendizagens
significativas; tem motivado educadores a buscarem alternativas que possam modificar essa
realidade, tornando o ensino da quimica mais atrativo e estimulante.

Dessa forma, 0 uso de parddias no ensino da quimica se destaca como instrumento
facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Os trabalhos de Francisco Junior e Lautharte
(2012) [9], Nogueira e Paula (2017) [10], Carvalho et al. (2016) [11], mostraram que a
utilizacdo de mdusica/parddia no aprendizado da quimica mostra-se uma alternativa muito
interessante ndo s6 para a motivacdo, mas também na aprendizagem significativa dos
conceitos trabalhados com os estudantes.

Segundo o dicionario Houaiss, parddia ¢ “obra literaria, teatral, musical etc. que imita
outra obra, ou os procedimentos de uma corrente artistica, escola etc. com objetivo jocoso ou
satirico”. No caso especifico da parddia feita sobre uma cangdo, mantém-se todos 0s
elementos musicais - melodia, harmonia e ritmo - e altera-se a letra, 0 que gera mudanca de
sentido.

A escrita da parddia aliada ao tema drogas traz uma nova perspectiva para o ensino da
quimica, seu uso facilita o intercAmbio de conceitos quimicos e bioldgicos com a
musicalidade e producgéo textual, aléem de uma reflexdo social a respeito de seus impactos

negativos.

4 METODOLOGIA

A abordagem adotada para esse estudo foi qualitativa. Foi realizada uma pesquisa-
acdo com intervencdo pedagogica por meio de palestra, oficina, apresentagdo cultural e
producdo de parddias. Os dados para as discussdes e reflexfes foram adquiridos por meio da
analise das parddias produzidas pelos participantes que foram confrontadas com as
abordagens da pesquisa bibliografica.
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Ao escreverem sobre pesquisa-acdo Franco (2005) [12] e Tripp (2005) [13] indicam a

mesma como um instrumento de pesquisa pedagogica para se conhecer as praticas e intervir
sobre as mesmas através de acOes que levem a uma reflexdo das praticas docentes.

A pesquisa bibliografica se caracteriza por utilizar-se de publicacGes e livros como
subsidios tedricos para a tematica, ja a pesquisa documental ¢ “[...] uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informacdo. Ndo sdo apenas uma
fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE, 1986) [14]. A andlise das parddias
elaboradas durante as oficinas pedagdgicas serviu como subsidio para a elaboracdo desse
artigo.

Para o desenvolvimento do projeto foram adotadas trés etapas distintas: palestras
educativas, desenvolvimento de oficinas pedagdgicas e apresentacdo realizada na tarde
cultural. Foi desenvolvido junto aos alunos do 12 ano do Ensino Médio de uma escola publica
de Ji-Parana em parceria com o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de
Rondoénia (IFRO) e o Projeto Orquestra em Agéo, desenvolvido pela Associagdo de Amigos
da Orquestra e a escola parceira EEEFM Professor José Francisco dos Santos. Essa
associacao, fundada em 2003, oferece cursos gratuitos de musica a comunidade escolar em
uma escola de musica estabelecida dentro da escola publica.

A primeira atividade realizada foi a palestra sobre “Os Maleficios das Drogas no
Organismo” que explicitou o conceito de drogas, os tipos e os efeitos danosos ao corpo tendo
como intencdo instigar o interesse dos alunos, promover o debate e reflexdo. Em seguida, a
problematica das drogas nos diferentes contextos sociais, as dificuldades de recuperacéo entre
0S usuarios, a auséncia de politicas publicas eficazes e a oferta de tratamentos em centros
especializados foram debatidos em sala de aula.

As oficinas ocorreram com a contribuicdo da professora de mdsica do projeto
Orquestra em Acao, realizadas em quatro encontros, com o apoio de professores, orientacao e
supervisao escolar da escola parceira e dos colaboradores do projeto.

A primeira Oficina foi denominada de Ritmos e Melodias (teoria e iniciagdo musical),
na Oficina 2 ocorreu a explicacdo quanto a definicdo e estruturacdo das parddias e pré-selecdo
das masicas/estilo a ser adotado, os alunos levaram uma prévia escrita do que pretendiam

apresentar.
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No terceiro encontro houve a correcdo das parddias (anélise das letras e ensaios) e, por
fim, durante a quarta oficina, ocorreu a reescrita das parodias e ensaio para a apresentacao na

tarde cultural.

Figura 1: Oficina pedagdgica.

O objetivo de usar a composicdo de parddias como ferramenta de ensino e
aprendizagem nesse contexto vai além do ludico, pois os estudantes passaram por um
processo de iniciacdo a leitura e escrita musical e compreenderam a légica da escrita de uma
partitura. Ndo se trata de usar a musica unicamente como ferramenta para a fixacdo do
contetido apresentado nas palestras educativas, mas, uma vez que as oficinas contaram com a
presenca de uma professora de Lingua Portuguesa e uma professora de Musica, esses saberes
especificos precisavam estar presentes nas atividades de uma forma interdisciplinar.

Assim, a compreensdo da Musica como linguagem que interage com a lingua através
da canc¢do e a compreensédo de que a fala tem seu ritmo préprio, ditado pela métrica de cada
palavra, foi determinante para a solucéo de problemas encontrados durante a composicao das
parddias. Destacamos que essas mesmas solu¢fes poderiam ser encontradas intuitivamente,
porém, encontrd-las a partir de conhecimentos construidos durante o Projeto tornou o

aprendizado muito mais significativo.
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De posse de informagdes sobre o ritmo das palavras e como ele se relaciona com o

ritmo musical nas cancdes, os estudantes puderam compreender as dificuldades encontradas
na composicdo das parodias e encontrar solucGes que, se ndo eram totalmente conscientes,
tampouco seriam integralmente empiricas, ja que nas oficinas foram discutidos os aspectos
ritmicos das palavras que precisam ser mantidos na troca da letra da cangéo.

Na primeira oficina foram apresentados aos alunos os elementos fundamentais da
mausica, harmonia, melodia e ritmo, com énfase nestes dois Ultimos, ja que seriam matéria
prima essencial na construcao das parodias. Compreendidos os conceitos atraves de exemplos
praticos, a oficina foi direcionada aos aspectos ritmicos das composicOes e ao registro desse
elemento através de atividades de iniciacdo a leitura ritmica com divisbes em uma, duas e
quatro partes, usando as figuras seminima, colcheia, semicolcheia e pausa da seminima, pois
ao descrever o0 método Ermelinda Paz (2013) [15] afirma que “os valores de maior duragdo
(multiplicacdo do pulso) sdo sempre de mais dificil realizagdo que os menores (divisdo do
pulso)”.

As células ritmicas estudadas foram executadas através de percussao corporal e copos
plasticos utilizados como instrumentos musicais ndo convencionais. Buscando a exploracéo
de diversas possibilidades sonoras, os alunos foram incentivados a descobrir as variacdes de
timbre encontradas ao percutir o copo sobre a carteira escolar em diferentes posicdes. Na
sequéncia, aprenderam a executar, em jogo de méaos e copo, a célula ritmica usada na can¢ao
do folclore brasileiro “Escatumbararibé”, da coletanea Lenga La Lenga: jogos de maos e
copos, de Sergio Freitas e Viviane Beineke.

A segunda oficina foi dividida em duas partes: na primeira foi apresentado aos alunos
0 conceito de compasso que, para Bohumil Med “é o agente métrico do ritmo” (MED, 1996)
[16]. Foram realizadas atividades sonoras para o reconhecimento de compassos binarios,
ternarios e quaternarios, segundo a Teoria Francesa, utilizando como exemplos 0s compassos
2/4, 3/4 e 4/4. Foram executadas musicas nesses trés compassos, com 0s alunos marcando
com palmas os tempos. Em um primeiro momento, eram marcados todos os tempos e, em
seguida, apenas os tempos fortes.

A proxima etapa da segunda oficina foi uma andlise da métrica da palavra e sua
relacdo com a métrica musical. Foram realizadas atividades de leitura de letras de musica,
destacando as silabas tonicas das palavras e analisando como elas coincidiam com os tempos

fortes, meio fortes ou partes fortes de tempo.
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Assim, compreendendo o0 quanto o ritmo estd presente no seu dia a dia, os alunos
aceitaram o desafio da composi¢do de parddias com muita naturalidade. As turmas foram
divididas em duplas para a proxima etapa e foi proposto que eles escolhessem antes do
proximo encontro a peca que serviria como base para a parodia e trouxessem um esboco do
que pretendiam para a sua composicao.

Na terceira etapa, ja com as masicas selecionadas pelos alunos, passamos a trabalhar
em cada parodia individualmente. Cada dupla apresentou a composicao original escolhida e,
na sequéncia, cantou o seu esboco de parddia. Cada dificuldade encontrada foi analisada em
conjunto, buscando a melhor solugao.

Alguns alunos ja eram estudantes de musica no Projeto Orquestra em Acdo e
auxiliaram os colegas tocando violdo e cajon como acompanhamento.

Uma das duplas optou por, ao invés de apresentar uma parddia, trazer uma
composigdo original, no estilo rap. A aproximagdo desse estilo ao ritmo da fala deixou os
jovens compositores muito a vontade para expressarem-se de forma original, o que gerou

grande identificacdo e entusiasmo por parte dos colegas.

Figura 2: Apresentacdo das parddias.

Para concluir o Projeto, foi realizada no auditorio da escola, a apresentacdo das

parddias compostas conforme mostra a Figura 2.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta de trabalhar com alunos do ensino médio o conceito de drogas como
forma musical, trouxe novas perspectivas para o ensino de quimica. Ao todo foram analisadas
14 parodias escritas durante as oficinas. Estas foram expostas em um mural e algumas foram
apresentadas na tarde cultural.

Na tabela 1 estdo descritos os titulos das parodias produzidas pelos alunos bem como

os estilos musicais, no decorrer do texto as mesmas foram enumeradas de P1 a P14.

Tabela 1 — Classificacdo das Parddias, Titulos, estilos musicais e identificagdo no

texto.
Classificagdo  Titulo Original Titulo da Parddia Estilo Identificacdo no
Musical texto
Parddia 1 Né&o “Vicios a Favor do Rap P1
Identificado Crime”
Parddia 2 Fada “Droga Maldita” Sertanejo Universitario P2
Parddia 3 A Paradinha “A Droga ¢é da Zueira" Eletronica P3
Parodia 4 N&o identificado  “Sé quero ajudar vocé” Reggae P4
Parddia 5 N&o identificado “As Drogas s6 N&o identificado P5
Causam Destruigao”
Parddia 6 Néo identificado “Sala das Drogas” P6
Parddia 7 Péassaro de Fogo  “Por tudo que sonhou” Sertanejo Universitario P7
Parddia 8 Na Intencédo “Drogas Jamais” Funk P8
Parddia 9 Vem Dancando  “Ela vem para ti matar” Sertanejo Universitario P9
Parddia 10 Eu e Vocé “Eu Sem Vocé” Forrd P10
Parodia 11 Efeitos “Os efeitos” Sertanejo P11
Parodia 12 Doce Veneno “Narquile, Cigarro e Pop P12
Bebidas Alcoodlicas”
Parodia 13 Balada Louca “Droga louca” Sertanejo Universitario P13
Parddia 14 Trem Bala “No mundo das Drogas” Sertanejo P14

As letras das parddias nos permitiram detectar varios topicos esclarecidos no
decorrer da palestra e nas rodas de conversa realizadas em sala. O primeiro ponto foi detectar
se houve compreensdo pelos alunos sobre drogas licitas e ilicitas e como ambas podem causar
dependéncia. Os trechos selecionados demonstram que 0s alunos compreenderam esta

questdo, pois entre as drogas citadas foram apontados o narguilé, cigarro e bebidas alcodlicas,

drogas estas consideradas licitas e permitidas aos maiores de 18 anos.

“Podia t4 em casa, dormindo tranquilamente narguilé?

1 Os trechos selecionados foram transcritos na integra.
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que me fez fez dependente”(P1)

“Narguile, cigarro, bebidas alcodlicas.
Te mata e te corroi , por um fim na
sua vida elas te destr6i”(P12)

“tenha medo
néo entre
no jogo da heroina
ou do inalante, cogumelo, cocaina
crack e maconha.
E tudo ilusdo” (P3)

“Um mar de vida, sem narguile,
Sem cigarros e sem bebidas.
Vamos dar valor a nossa vida”. (P12)

O segundo ponto a ser verificado, referia-se aos efeitos nocivos e neurofisiol6gicos
ocasionados pelas drogas no organismo humano. Ferreira et al (2017) [17] informa que uso e
abuso de drogas pGe em risco a salde dos individuos, tornando-o0s expostos e vulneraveis aos
efeitos destas substancias [...] Desta forma, tem gerado um grave problema de salde publica
comprometendo o futuro de muitos adolescentes e adultos.

Essa problematica foi assimilada pelos estudantes, os efeitos e danos descritos tanto
numa explicacdo cientifica (agravo dos pulmdes, figado, coragdo), como por meio de uma

linguagem metaforica.

“Que visdo louca ¢ essa, que parece
surreal?
se tornou dentro de mim, um sentimento
imortal”’(P10)

“Os efeitos que as drogas produzem em
mim s&o terriveis. E me aproxima do
fim de uma vida que eu nem cheguei a viver[...]”(P11)

“A droga s6 te faz ficar feio e doidaol[...]” (P7)

“Essa droga € um vicio que domina
te aluando faz qualquer um pira”(P9)

“Dizendo ndo, porque o cigarro e o narguilé
acaba com seu pulmao, e a bebida alcélica
s6 tem dois caminhos ela acaba com seu figado”(P12)

O drama vivenciado pelas familias e pelos dependentes quimicos; foi amplamente
explorado pelos alunos, notou-se ao longo das analises a compreensdo de que as drogas
contribuem para o rompimento dos lacos familiares e para separacdo dos individuos/ usuarios
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dos demais setores da sociedade, levando-os ao isolamento e marginalizagéo social. Matos, ao

discutir esse problema social, destaca que:

A primeira célula elementar social é a familia, onde o individuo desenvolve
habilidades, intelecto, emog@es e valores. E a familia, também, a primeira a sentir as
consequéncias das mazelas que a droga faz. A dependéncia quimica pode ser
considerada uma doenca familiar, pois afeta diretamente a familia. As substancias
encurtam a vida do usuario e prejudicam a qualidade de vida de si e dos seus
(MATOS, 2015) [18].

Os trechos contidos na P5, P2 e P13 coadunam com o estudo de Matos (2015) [18] e
retratam essas consequéncias:

“As drogas vdo te matar, ¢ sua familia sofrera,
deixando sua esposa sozinha com trés filhos para criar,
Quando vocé fuma ndo sabe o que faz
mata cidad&o e destroi a vida dos pais(P5)

“Sua mae s6 chora e o seu pai ndo aguenta mais.
Criancas cheiram p0 e ndo véo pra escola
o0 pai bebendo enquanto o filho pede esmola”(P13)

O desejo desenfreado pelo consumo das drogas no dependente destroi sua qualidade
de vida e reflete na sua situacdo sécio-econdmica e de toda a sua familia desestruturando-a.
Essa situacdo se agrava quando o usuario comeca a roubar itens domésticos, para troca-los por
drogas. Os trechos abaixo retratam esse drama.

“Vejo a minha vida logo se acabar...
sinto seu cheiro e vou te procurar”’(P2).

“Inconsciente sem Juizo,
consequentemente trouxe prejuizo”( P1)

“Gastou sua grana, com crack e cocaina
Podia ter comido pdo com tubaina”. (P13)

O dificil processo de recuperacao e as recaidas recorrentes do usuario foram o dltimo
fator analisado. Estudos apontam que “a dependéncia quimica estd amplamente reconhecida,
na comunidade médica e na sociedade, como doenca que necessita atengdo e tratamento”
Matos (2015) [18]. Ao escreverem sobre esse processo, 0s estudantes ressaltaram a
necessidade do apoio familiar, dos amigos e do suporte espiritual.

“As recaidas vem para te levar ao fracasso
Mas estamos contigo basta
SO vVOCé querer, que a recuperacao
vai ser o melhor caminho para vocé”(P4)
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“ Segura na maos dos
amigos que te querem tirar
do perigo de ser destruis”(P14)

“ Desculpa,mas preciso de ajuda, ja tentei mudar
eu vou parar de fumar,diminuir os cigarros
quando for na rolé, mas sempre vai ter “amigo”
pra te chamar para convencer “(P1)

“[...] dobre
O seu joelho e faga oracéo,tem vérias forma
De tratamento que pode-se trata
Mais clame ao Senhor pois,
S6 ele pode lhe ajudar.”

6 CONCLUSAO

Os resultados demonstram que os alunos compreenderam a relevancia e importancia
de trabalhar a producgdo de parddicas de forma interdisciplinar ao tema “Drogas no contexto
escolar”, visto que ¢ a faixa etaria que esta mais propicia a ser influenciada a experimentar
essas substancias. As parddias contribuiram para que os alunos, através da escrita, parassem
para refletir mais sobre as drogas e 0s seus efeitos danosos ao usuario.

As escritas das parddias demonstraram-se eficientes, visto que frente aos estudos e as
discussbes dos estudantes durante as rodas de conversas e palestra, os alunos demonstraram
seu senso critico e opinides formadas sobre o tema, essa compreensdo ficou clara nas
expressdes enunciadas nos textos das parddias.

A anélise das parddias revelou o entendimento dos alunos quanto aos efeitos
neurofisiologicos das drogas no organismo, bem como os maleficios causados pelas
substancias quimicas no usuario levando a dependéncia quimica. Entre os males sociais foi
enfatizado o rompimento dos lagos familiares e sociais. As producdes evidenciaram
apontamentos quanto as possibilidades de retorno ao convivio social, sendo efetivada por
meio de tratamentos com especialistas e com a participacdo da familia. Ficou claro a
importancia e relevancia das parddias como uma possibilidade metodolégica para o ensino da
quimica.

Nesse sentido, o trabalho interdisciplinar promoveu uma discussdo ampla, fugindo de
uma abordagem tradicional do tema, criando um ambiente favoravel a troca de ideias com
ampliacdo de conceitos que permitem ao educando a construcdo de opiniGes proprias,
levando-o a expressar sua responsabilidade como cidadé&o.
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O uso de parddias como uma alternativa para a conscientizagdo sobre o uso de drogas

em sala de aula aliados ao ensino da quimica permite uma abordagem interdisciplinar e
dindmica por parte dos docentes. Pois 0 uso da mdusica parddia em sala de aula torna o
processo de ensino mais descontraido e cativante mudando a postura do ensino tradicional

professor/quadro/aluno.
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RESUMO: Este artigo analisa o processo de ensino, aprendizagem e aquisi¢do da Lingua
Portuguesa em escolas indigenas. Neste estudo serd apresentado um panorama sobre a
aplicabilidade das leis que regem a educacdo escolar indigena no que trata o estudo das
linguas em contexto bilingue. Também sera observado como o processo de inser¢do de uma
segunda lingua é aceito e aprendido pelos falantes tendo como base a pesquisa sobre
aquisicdo da linguagem. Também serdo tratados temas sobre a necessidade de se adotarem
uma perspectiva pluricultural e intercultural no ensino de uma segunda lingua utilizando,
como concepcOes de lingua, tedricos que inter-relacionam estes conceitos, a saber Amaral
(2011), Hamel (1988). Observado de um ponto de vista pedagdgico, percebe-se uma
discrepéancia relevante entre o real e o ideal no que tange o ensino deste componente
curricular quando comparado ao Projeto Politico Pedagogico das escolas e 0 que preconizam as
Leis da Educacao.

Palavas-Chave: Ensino Bilingue. Politicas Publicas.

ABSTRACT: This article aims to analyze the teaching process, learning and acquisition offer
of the Portuguese language as a second language in indigenous schools. This study will
present a panorama about the applicability of the laws governing the indigenous school
education concerning the study of laws in the bilingual context. The process of insertion of
the second language will be observed, accepted and learned by the speakers based on the
research of the acquisition of the language. This article will also discuss about learning a
second language and the need to adopt a plural, intercultural perspective in the language
concept and inter-related theorists like Amaral (2011) and Hamel (1988). The pedagogical
observed a relevant discrepancy between the real and the ideal in regards to the teaching of
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this curricular component comparing to the Pedagogical Political Project of the schools and
what preconceives in the Education Laws.

KEYWORDS: Bilingual Education. Public policy.

1 INTRODUCAO

Ao abordamos a questdo do ensino bilingue em escolas indigenas precisamos
primeiramente ter consciéncia da realidade dessas comunidades para entdo, com uma Visdo
mais ampla desse contexto, compreendermos a complexidade envolvida no processo. Na
conjuntura da educacdo escolar indigena, um dos principais objetivos da educacdo € a
valorizacdo da cultura e dos saberes permitidos e afirmados através de processos proprios de
aprendizagem e costumes de cada etnia. No Referencial Curricular para a Educacgdo Escolar
Indigena é explicitado que:

A linguagem €, quase sempre, 0 meio mais importante através do qual os povos
constroem, modificam e transmitem suas culturas. E por meio do uso da linguagem
que a maneira de viver de uma sociedade é expressa e passa, constantemente
reavaliada, de uma geracao para outra. Os modos especificos de usar a linguagem
sdo, por isso, como documentos de identidade de um povo num determinado
momento de sua histéria (MEC, 1988). [1]

Ainda no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Escolar Indigena do MEC
(1988) [1] reflete sobre o direito a educacdo escolar indigena diferenciada, de qualidade,
bilingue e multilingue, que na prética, em seu cotidiano escolar esta cercado por conflitos e
tensdes entre conhecimentos indigenas e ocidentais, politicas pablicas e politicas de aldeia e
a escola é o espaco de didlogo ou embate entre essas forgcas em interacdo. Essas tensdes estdo
bem evidentes quando se trata do ensino da Lingua Portuguesa, estabelecida como lingua
padrdo no Brasil, pelo Marqués de Pombal, através da promulgacéo da Lei do Diretorio em
1757. A extingdo de linguas indigenas foi parte deste processo e a questdo se estende até os
dias de hoje, chegando até o curriculo escolar, onde a Lingua Materna preza pelo status de
lingua de instrucdo oral e de comunicagdo interna e a Lingua Portuguesa é classificada como
lingua de instrucdo, a priori, para introducéo de conceitos e explicacbes (MEC, 1988) [1]. A
linguagem, segundo Nunan (1989) [2] pode ser vista como um recurso dinamico para gerar
significados, portanto, além de conhecimento, implica também habilidade. Neste sentido, faz-

necessario que haja um prévio aprendizado da Lingua Portuguesa para que os educandos
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possam fazer uso da mesma. Lembrando que por se tratar de alunos especificamente

indigenas, ha uma grande maioria que falam somente a Lingua Materna.

O objetivo deste artigo é analisar o processo de ensino aprendizagem da lingua
Portuguesa como segunda lingua nas escolas das comunidades indigenas demonstrando
como vem sendo desenvolvida a pratica do ensino bilingue, observando se a legislagdo
vigente estd em consonancia com as necessidades destas escolas e sua real
aplicabilidade.

Richter (2000) [3] explica que a maior parte do que o discente aprende nem sempre
Ihe é ensinado, sejam regras ou expressdes estereotipadas ou ainda a criacdo de novas
palavras. Com base nisso, percebemos que para essa “criacdo” de novas palavras é
necessario um conhecimento da lingua que se fala, no caso dos alunos indigenas essa
vantagem ndo existe quando se trata do ensino da lingua portuguesa. Percebemos que ao
chegarem na escola, os mesmos deparam-se com um choque linguistico. Isso faz com que
os alunos sintam ndo s6 a complexidade da situacdo, mas também o sentimento de
impoténcia, mesmo ndo sabendo denominar esta reacdo isso faz com que muitas vezes
desistam antes mesmo de concluirem o ensino fundamental.

Além de ter que aprender uma nova lingua os alunos se deparam com um agravante:
os professores, por serem em sua maioria indigenas, geralmente ndo possuem o dominio
necessario da Lingua Portuguesa para repassar esse conhecimento, dificultando a

aprendizagem do estudante.

2 O CONTATO COM UMA SEGUNDA LINGUA.

O Brasil € uma nagdo multilingue e esta realidade j& era evidente desde o periodo pre-
colonial, onde diversos grupos indigenas conviviam no mesmo espaco. Essa condicdo de
diversidade linguistica persiste até os dias atuais, de acordo com o MEC (1988) [1] o
portugués ndo € a unica lingua falada em nosso pais. Ha grupos minoritarios que se
comunicam através de sua lingua materna, como é o caso de imigrantes que formaram
comunidades e seus descendentes que até hoje usam no dia a dia a lingua de origem, é o caso
de comunidades japonesas, italianas, alemas entre outras. Outro exemplo sdo os descendentes
de povos africanos que em locais isolados e comunidades religiosas utilizam a lingua de seus

antepassados. Ndo podemos esquecer também as comunidades de surdos que utilizam a lingua
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de sinais. E finalmente, as comunidades indigenas que falam cerca de 180 linguas indigenas.

Ndo é de se estranhar que o convivio de vérias linguas dentro de escola cause tanto
desconforto.

Segundo Hamel (1988) [4] “[...] em situacdes de Bilinguismo ¢ possivel identificar
dois tipos: Bilinguismo Individual e Bilinguismo Social”. Para o autor, se a correlagdo de
forca e o processo histdrico ndo permitem pensar na aplicacdo plena de uma politica
linguistica que proporcione aos falantes 0 monolinguismo individual ou grupal, temos que
aceitar a ideia de que todos os sistemas apresentam, em menor ou maior escala, as
caracteristicas de um Bilinguismo Social, ou seja, a coexisténcia de duas linguas nos mesmos
dominios socioculturais.

A alteracdo da Constituicdo Brasileira ocorrida em 1988, assegura aos povos

indigenas, em seu Art.78, o direito ao ensino bilingue:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisas, para oferta de Educagdo escolar bilingue e intercultural aos
povos indigenas (BRASIL, 1988).[5]

Percebemos que apesar do que rege a Constituicdo, ha fatores que dificultam a
implementacdo do que trata o artigo.

Para falarmos sobre as dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa em escolas
indigenas precisamos lembrar que nem sempre o portugués é a segunda lingua falada nas
comunidades. Sendo assim, vemos que o bilinguismo ndo € uma unanimidade nas
comunidades indigenas, pois, alguns sao monolingues — tendo a lingua indigena como lingua
materna, outros sdo bilingues — tendo aprendido o portugués informalmente — e outros ainda
sdo monolingues, tendo o portugués como primeira lingua. Mesmo entre os que sdo bilingues
cada povo tem um conhecimento diferenciado do portugués e o utiliza em contextos
especificos, em alguns casos até como lingua veicular na comunicacdo entre povos com
linguas bastante distantes, como os de lingua Tupi e os de lingua J&é (AMADO, 2011) [6].

Segundo Amaral (2011) [7] existem varias realidades linguisticas nas aldeias
brasileiras. Em alguns casos, os indios ja ndo falam mais a lingua materna, em outros, 0s
jovens entram em contato com a lingua portuguesa na adolescéncia, ha comunidades onde nao

se fala o portugués e ainda ha aldeias onde é falado somente o portugués.
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Para que os alunos indigenas consigam aprender uma segunda lingua, de maneira que

possibilite a comunicagdo em ambientes de interculturalidade, é necessario que os professores
ndo indios entendam, aceitem e estimulem o respeito as diferengas culturais, conhecam a
realidade da comunidade, tentem ensinar a segunda lingua ndo como uma imposi¢ao, mas sim
como algo que venha auxiliar os alunos a interagir com o mundo dos nédo indios de forma que
consigam entender o que se diz e fazer bom uso desse entendimento.

Ao ensinar o professor tem que incentivar de diversas formas o aluno para que ele
pratique a segunda lingua, de acordo com Guedes (2003) [8], o primeiro passo para esse
processo € conscientizar todo profissional da educagdo indigena que o ensino bilingue néo
estabelece uma relacdo equilibrada entre as linguas, isto €, determinadas competéncias tém a
tendéncia de se desenvolverem mais em uma lingua do que em outra. Dessa forma, ndo se
pode esquecer que a primeira lingua se sobrepde a segunda, pois antes de aprender qualquer
lingua escrita o falante aprende a sua lingua de maneira oral. Dessa forma € preciso que o
professor deixe claro ao seu aluno que o aprendizado é demorado, mas possivel.

Segundo a UNESCO (1953) [9] a melhor forma de alfabetizar uma crianca € através
de sua lingua materna. Natysmith (2002) [10] acrescenta que o bilinguismo pode ser uma
forca positiva no desenvolvimento da crianga, e que as capacidades desenvolvidas na lingua
materna podem facilmente ser transferidas para a segunda lingua. Dessa forma, Matos (2004)
[11] afirma que, quanto mais a escola valorizar, apoiar e desenvolver as linguas maternas e as
culturas dos grupos minoritarios, melhor sera a sua integracéo escolar e mais facil se tornara a

aprendizagem de uma segunda lingua, no caso, a Lingua Portuguesa.

3 MARCOS LEGAIS QUE NORTEIAM A EDUCACAO INDIGENA NO BRASIL

As relacOes entre o Estado brasileiro e os povos indigenas no Brasil sempre foram
muito tensas. Predominou desde o periodo colonial até o final dos anos 80 do século XX a
ideia da integracdo dos povos indigenas a sociedade nacional como forma de dominacdo e
homogeneizagéo cultural.

Interferéncias internacionais contribuiram para que se garantisse o reconhecimento dos
direitos minimos dos povos indigenas conforme destaca o MEC (1988) [1] a importancia da

“Convengao sobre a Prote¢dao e Integragdo das Populacdes Aborigenes e Outras Populacdes
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Tribais e Semi-Tribais nos Paises Independentes, adotada em 1957, pela Organizacdo

Internacional do Trabalho OIT”.

Esse referencial legal foi importante para que a sociedade proferisse criticas e pudesse
aperfeicoa-lo foi entdo que o tal instituto foi revisto e deu origem a outra Convencgédo n° 169,
chamada Convencdo sobre os Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes,
proclamada em 19809.

O Brasil Estado-membro da OIT é um dos dez paises com assento permanente no seu
Conselho de Administracdo, 6rgdo executivo que decide sobre as politicas da OIT. Em
matéria de direitos indigenas, o Brasil abandonou o paradigma assimilacionista a partir da
Constituicdo Federal de 1988. O Decreto n® 5.051 de 19 de abril de 2004, Promulga a
Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas e
Tribais.

O contexto legal internacional favoravel sobre os direitos dos povos indigenas
corroborou para que a Constituicdo Federal de 1988 introduzisse no ordenamento juridico
brasileiro os direitos humanos que reconhecesse a cidadania plena dos indigenas.

Para melhor compreender o desenvolvimento da educacdo escolar indigena no Brasil,
além das politicas implementadas, faz-se necessario investigar também a legislacdo, pois, um
dos mais importantes documentos para o estudo da evolucdo do carater de uma civilizagao se
encontra na legislagéo escolar, nos planos e programas de ensino e no conjunto das instituicbes
educativas (AZEVEDO, 1988) [12]. Com a promulgacédo da atual Constituicdo brasileira, em
1988, foi possivel afirmar que o direito dos povos indigenas no Brasil a uma educacédo
diferenciada e de qualidade encontrou respaldo e um maior detalhamento nas Leis que vieram
a sequir.

Vemos isso observando a legislacdo brasileira que trata da Educacdo Escolar Indigena
em ambito nacional. Com a Gltima Constituicdo, assegurou-se aos indigenas no Brasil direitos,
antes, nao reconhecidos e garantidos. Com isso deu-se a oportunidade desses brasileiros
continuarem sendo livres para escolherem se adaptar, ou ndo, ao mundo dos “brancos”.

Com a Independéncia do Brasil em 1822, o primeiro projeto de Constituicdo do
Império propde a criacdo de estabelecimentos de catequese, civilizagdo para os indios (titulo
X111, art. 254). Em 1834, sdo delegadas as provincias, através de um ato adicional, a catequese,

a civilizacdo e a criacdo de coldnias indigenas.
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Com a Proclamacdo da Republica em 1889, a Constituicdo delega aos governos
estaduais a instrucdo dos indios (BRASIL, 1910) [13]. O Presidente Nilo Pecanha criou o

servico de Protecdo aos indios e Localiza¢do dos Trabalhadores Nacionais (Decreto 8072/10)
vinculados ao Ministério da Agricultura, em 1910, e permanece até 1934, quando passa ao
Ministério da Guerra, e em 1939 volta para o Ministério da Agricultura. “Esse 6rgao tinha a
tutela dos nativos, que eram um estrato social concebido como transitério, futuramente
incorporaveis a categoria dos trabalhadores nacionais” (LIMA, 1995). [14]

De 1910 a 1966, a énfase das atividades centrou-se na profissionalizacdo indigena. Em
1914, foi alterado o Decreto 8072, a localizagdo dos trabalhadores nacionais ndo era mais
funcdo da SPI. (RIBEIRO, 1996) [15]. A Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) criada em
1967 para substituir o SPI que foi extinto e 0 Ato Adicional n° 1 reafirma a incorporacdo dos
nativos a comunhdo Nacional. A FUNAI assume como oficial o modelo de educacéo “bilingue”
proposto pelo Summer Institute of Linguistics — SIL (instalado no Brasil em 1956).

Mas foi apenas na Constituicdo de 1.988 que a questdo indigena teve um capitulo
especifico, intitulado (Dos indios), inserido no Titulo 11 “Da ordem Social”. O artigo 231 assim

afirma:
S&o reconhecidas aos indios suas organizag¢fes sociais, costumes, lingua, crengas e
tradicbes e o direito origindrio sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos seus bens
(BRASIL, 1988). [5]
A Constituicdo Brasileira garantiu, aléem do direito de permanecer indigena, a
manutengdo de sua identidade cultural, possibilitando que a escola indigena se tornasse um
instrumento de valorizacdo das linguas, dos saberes e das tradi¢cdes indigenas. Assim se

refere

Art. - 210 - Serdo fixados contetddos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. 2. O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (BRASIL, 1988). [5]

Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional garantiu aos

povos indigenas a oferta de educacdo escolar intercultural e bilingue. A Resolucdo do

Conselho Nacional de Educacdo, que fixa diretrizes nacionais para o funcionamento das
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escolas indigenas, define como elementos bésicos para a organizacdo, a estrutura e o

funcionamento da escola indigena:

I. Sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que se
estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos;

I1. Exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;

I1l. O ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como
uma das formas de preservacgdo da realidade sociolinguistica de cada povo;

IV. A organizacéo escolar propria (BRASIL, 1999, Art. 2). [16]

Art. 3° determina que na organizacdo de escola indigena devera ser

considerada a participacdo da comunidade, na definicdo do modelo de organizacéao e gestao,

bem como:

.. Suas estruturas sociais;

I1. Suas préticas socioculturais e religiosas;

I1l. Suas formas de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de
ensino- aprendizagem;

IV. Suas atividades econdmicas;

V. A necessidade de edificacdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas;

VI. O uso de materiais didatico-pedagdgicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena.

A formulagdo do projeto pedagogico da escola indigena devera considerar:

I.. As Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da educacdo bésica;

Il As caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a especificidade
étnico- cultural de cada povo ou comunidade;

I11. As realidades sociolinguisticas, em cada situagao;

IV. Os contetidos curriculares especificamente indigenas e os modos proprios
de constituicdo do saber e da cultura indigena;

V. A participagdo da respectiva comunidade ou povo indigena (BRASIL, 1999, Art.
5). [16]

Temos ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena

que foram aprovadas em 14/09/1999, por meio do Parecer 14/99 da Camara Bésica do

Conselho Nacional de Educacdo. O Parecer apresenta a fundamentacdo da educacdo indigena,

determina a estrutura e funcionamento da escola indigena, propde ac¢bes concretas em prol da

educacdo escolar indigena e tem como objetivo:

Contribuir para que os povos indigenas tenham assegurado o direito a uma educagao
de qualidade, que respeite e valorize seus conhecimentos e saberes tradicionais e
permita que tenham acesso a conhecimentos universais, de forma a partir da
Educacdo indigena diferenciada, bilingue e intercultural no contexto a participarem
ativamente como cidaddos plenos do pais (BRASIL, 1999). [17]

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001) [18] que foi promulgado em 09 de
janeiro de 2001 apresenta um capitulo sobre a educacdo escolar indigena composto de trés

partes: na primeira, traz um diagnostico do que tem sido feito com relacdo a oferta da
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educacdo escolar aos povos indigenas até entdo; na segunda parte sdo apresentadas as

diretrizes para a educagdo escolar indigena; e na terceira mostram-se os objetivos e as metas
que deverdo ser atingidos, a curto e a longo prazo.

A Resolucdo n° 5, de 22 de junho de 2012 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica, oferecida em instituicBes proprias. As
mesmas estdo pautadas pelos principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade,
do bilinguismo e da interculturalidade, fundamentos da Educacdo Escolar Indigena. A

Resolucao de N° 05 do Conselho Nacional de Educacdo — CNE- em seu Art. 6° estabelece que:

Os sistemas de ensino devem assegurar as escolas indigenas estrutura
adequada as necessidades dos estudantes e das especificidades pedag6gicas da
educagdo diferenciada, garantindo laboratérios, bibliotecas, espagos para atividades
esportivas e artistico-culturais, assim como equipamentos que garantam a oferta de
uma educacao escolar de qualidade sociocultural.” Mas essa ndo é uma realidade na
comunidade do Ribeirdo, percebemos pelas respostas dos entrevistados que ha uma
necessidade muito grande de se equipar a Escola, pois ndo ha investimento na infra
— estrutura e nem no aparelhamento da mesma (BRASIL, 2012). [19]

A Resolugdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015 do Conselho Nacional de Educagéo,
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores Indigenas em
cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio e d& outras providéncias. Estas diretrizes
tém por objetivo regulamentar os programas e cursos destinados a formacéo inicial e
continuada de professores indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino, suas
instituicdes formadoras e érgdos normativos (BRASIL, 2015) [20].

O Plano Nacional de Educagdo 2014 — 2024, estipulou em suas metas algumas
estratégias para a educagéo escolar indigena entre elas temos a meta 07 que em sua estratégia

de nimero 26 que estabelece:

(7.26) consolidar a educacdo escolar no campo de populacfes tradicionais, de
populagdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a
articulagdo entre os ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o
desenvolvimento sustentavel e preservacdo da identidade cultural; a participacdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicBes, consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de
organizacdo do tempo; a oferta bilingue na educacédo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicao de equipamentos; a oferta de programa
para a formacéo inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento

em educacdo especial; (BRASIL, 2001). [18]

Apesar de todo avango com essas Leis em vigor, percebemos que a efetivacdo das
mesmas ainda é falha. Mesmo tendo uma Legislacdo forte o que se evidencia € que algumas
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normativas ndo sdo cumpridas, acarretando assim, uma série de situacdes que acabam por

prejudicar o desenvolvimento das escolas indigenas.

4 UM BREVE PANORAMA SOBRE O BILINGUISMO/MULTILINGUISMO NAS
ESCOLAS INDIGENAS DO BRASIL

As comunidades indigenas no contexto escolar convivem com varias situacfes de
bilinguismo/multilinguismo. Citamos como exemplo a comunidade indigena de Assis Brasil,
onde as linguas Jaminawa, Manchineri e o Portugués coexistem numa mesma escola. Outro
caso é o da comunidade de Ricardo Franco, localizada na regido de Guajard Mirim, em
Rond6nia, onde sdo faladas cerca de 9 (nove) linguas indigenas e a Lingua Portuguesa. Sdo
situacOes linguisticas complexas vividas pelas sociedades indigenas, uma vez que encontra -

se um repertorio diversificado de falantes. De acordo com o (BRASIL, 1988) [1]:

"Repertorio verbal" refere-se ao nimero de linguas usadas por um individuo: os
sujeitos monolingues tém apenas uma lingua no seu repertorio verbal, os bilingues
tém duas, os trilingues tém trés etc. N&o é raro encontrar, numa mesma aldeia,
individuos monolingues em lingua indigena, monolingues em lingua portuguesa,
bilingues/multilingues ativos (a pessoa entende e fala duas ou mais linguas) e
bilingues/multilingues receptivos (a pessoa entende duas ou mais linguas, mas ndo
fala todas elas).

Essas diferencas linguisticas, no entanto, ndo sao impedimentos para que o participes
desta comunidade se comuniquem e formem familias. A escola por outro lado, tem sob sua
responsabilidade o desafio de administrar este conflito.

A segunda lingua é usada para o contato com os ndo - indigenas, para fazerem
comeércio, para saber como interagir com o mundo dos “brancos” e também para saberem se
defender contra aqueles que querem se aproveitar da falta de conhecimento do indigena
sobre seus proprios direitos.

A implementagdo e aprovacdo de leis, como ja citado anteriormente, fez com que
fossem colocados em pratica, projetos que ha muitos anos nao passaram do papel. “[...] em
relacdo as linguas indigenas, uma parcela da sociedade que inclui liderancas indigenas,
educadores, pesquisadores, politicos e organiza¢Ges ndo governamentais tem se mobilizado
cada vez mais para influenciar politicas linguisticas no pais, embora os resultados dessa

atuacdo ainda sejam incipientes” Cunha (2008) [21]. No entanto, existem muitas lutas por tras
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dessas conquistas “e a legalizagdo dos direitos étnicos-linguisticos, entre eles o direito a

educacdo intercultural bilingue, € um dos importantes territdrios das lutas politicas, sendo
fonte de produto das novas demandas e pontos de tensdo” (MONTE, 2006) [22].

Fazendo um breve panorama sobre o bilinguismo Flory e Souza (2010) [23], afirmam
que as escolas bilingues no Brasil eram procuradas principalmente por imigrantes que
queriam que seus filhos ndo perdessem o contato com a prépria cultura, ou por familias de
imigrantes que vinham passar um tempo limitado no Brasil e se mudariam posteriormente
para outro pais, no contexto indigena “[...] as criangas podem ter sua escolariza¢cdo em sua(s)
lingua(s) materna(s) ao lado do portugués aprendido com a perspectiva de desenvolver um
Bilinguismo Aditivo”.

Para que o ensino bilingue, dentro do contexto indigena respeite o panorama citado
acima deve se levar em consideracgdo o respeito a cultura, a valoriza¢do do multiculturalismo e
interculturalismo “Do ponto de vista educacional “[..] Os chamados programas bilingues sdo
ponte, nos quais a permissao para uso e dominio das linguas é etapa segura para uma melhor
aquisigdo indigena da lingua e cultura nacionais” (JANUARIO, 2002) [25]. Deve se entender

que, conforme afirma Cunha (2008):

O bilinguismo das minorias, quando avaliado positivamente da mesma Forma que é
no caso de uma segunda lingua de prestigio, como o inglés ou o Francés, para um
Falante de portugués como lingua maternal, d& margem a um terceiro modelo de
politica de lingua, o Modelo de Enriquecimento Linguistico, cujo “objetivo
educacional é garantir a manutencdo e desenvolvimento da lingua minoritéaria na
escola” e insistir “na importancia de que essa seja a lingua de instrugéo ao longo de
todo o processo de escolarizagdo”. [21]

Construindo uma linha do tempo sobre as politicas linguisticas que regulam a
educacdo indigena, segundo Cunha (2008) [21] a politica nacional voltada para a educacéo
indigena comegou com a constituicdo de 1888, logo depois veio a LDB que dedicava 0s
capitulos 77 e 78 destinados ao ensino indigena, mesmo com todos esses direitos a lingua
indigena para a escolas bilingues que iriam surgir a partir dai precisava de um embasamento
melhor e mais consistente, e ainda hoje ha lutas sobre 0 movimento linguistico em questéo.
Cavalcanti (1994) [24] afirma que “O universo indigena no Brasil hoje ¢ pequeno, porém,
extremamente rico e diverso no que trata os aspectos sociolinguisticos, socio - historicos e
socioculturais” Dai a necessidade de se trabalhar o multiculturalismo nos curriculos e nas

diversas formas de manifestacdo e de valorizacdo da lingua falada. “A educagdo escolar
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especifica e diferenciada ndo se trata de uma educacdo de qualidade inferior, de uma

formacdo menor do que a formacéo presente nas escolas dos ndo indigenas. O que ocorre é
exatamente o contrario. Ao se voltar para as especificidades e as diversidades, ela se
transforma em uma educacdo de qualidade, uma educacdo que atende aos anseios e
expectativas de cada grupo social. Uma educacao na qual se aprende “o saber do branco” sem
esquecer ou desmerecer ‘o saber do indio’.” (JANUARIO, 2002) [25].

Quando se fala em educacdo escolar indigenas muitas sdo as questfes que surgem
acerca do tema, seja pela maneira como vem ganhando destaque ou até mesmo pelo modo
como vem sendo desenvolvidas algumas politicas de ensino. Ha autores que defendem o
ensino bilingue bem como o bilinguismo como algo positivo e outros consideram negativo,
por ser tratado de maneira diferenciada, Silva (2008) [26] afirma que “Escolas indigenas e
organizacOes indigenas sao instituicbes de ordens diferentes, mas do mesmo tipo. Sdo ambas
estruturas que decorrem diretamente do contato e instrumentos que podem representar
conquistas ou ameagas aos povos indigenas para os quais elas existem corroborando com
Silva, Januério (2002) [25] afirma que a escola indigena tem o direito legal de ser uma escola
diferenciada. Isto Ihe confere um grau de liberdade para organizar seus curriculos, administrar
seus horarios, possibilidade de organizacdo bilingue com direito a alfabetizacdo na lingua etc.
E por esse motivo s&o os proprios indigenas que devem tomar um posicionamento acerca dos
contetidos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no contexto escolar dentro de
suas comunidade, por outro lado, faz-se necessario o auxilio do governo seja para a aprovacao
de leis ou auxilio financeiro. Para Silva (2008) [26] “Nao héd nada de novo neste modelo de
escola indigena, que tanto encanta alguns. Nao [...] que os povos indigenas ndao possam ler e
escrever em suas linguas nativas e que possam aprender a fazer isso em suas escolas. Isto é
um direito inquestiondvel [...], mas o que as escolas indigenas devem ou ndo ensinar ¢
matéria cuja decisdo depende exclusivamente dos povos indigenas para os quais ela existe”.

Toda e qualquer educacéo deve levar em conta a valorizagdo da identidade e da cultura
de seus grupos, com os povos indigenas ndo poderia ser diferente.

Nessa nova proposta de educagdo incentiva-se a relacdo entre ensino e pesquisa,
rompendo com a pratica escolar produtivista, elitista e chanceladora de
conhecimentos presentes na educacéo brasileira de um modo geral. Em um processo
educacional voltado para a realidade sociocultural de cada povo, a aprendizagem
estara intimamente relacionada com a produgdo do conhecimento. A investigacao
abrird caminho para a criagdo de espagos de comunicacdo e troca de experiéncias,
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garantindo a permanente ressignificacdo de novos conhecimentos. (JANUARIO,
2002) [25]

Pensar em educacdo bilingue na conjuntura atual é levar em consideracdo
aspectos que vao além do ensino de lingua, ou seja, aspectos socioculturais, multiculturais e
hibridos “A tendéncia geral hoje, ¢ de que os professores das escolas indigenas sejam indios,
e prioritariamente que pertengcam a mesma etnia dos alunos. Mesmo assim, a escola indigena
é a escola do branco para o indio. E a mesma escola que o branco pensou para ele, mas a
servico do indio. Esta escola possuird, entdo, muitos dos defeitos que possui a escola do
branco, a que estd ligada geneticamente, alguns suavizados pelo direito a diferenciacédo
(JANUARIO, 2002). [25]

5 O DESAFIO DE ENSINAR LINGUA PORTUGUESA EM ESCOLAS INDIGENAS

A apropriacdo da lingua Portuguesa pela sociedade indigena é necessaria para que
estes venham a conhecer e compreender as bases legais que orientam a sociedade civil em
nosso pais, principalmente aquelas que tratam dos seus direitos. Independentemente de sua
etnia, os indigenas sdo cidaddos brasileiros e para ter acesso aos seus direitos é necessario que
estes sejam reconhecidos legalmente em qualquer campo social através de documentos. Os
documentos oficiais, leis e regulamentos estdo escritos na lingua oficial do pais. Dai a
necessidade de aprender a Lingua Portuguesa, uma vez que as comunidades indigenas, em sua
maioria, se utilizam de servigcos do estado para atender suas necessidades basicas. O acesso a
conhecimentos ocidentais também é um direito garantido por lei para que estes se
comuniquem e compreendam a vida em uma sociedade diversa da que esta inserido em seu
cotidiano. De acordo com o MEC (1988) [1]:

As relagdes socioecondmicas tém revelado aos grupos indigenas a necessidade de
aprender a lingua majoritaria do pais. Tornou-se necessario saber essa lingua para
compreender as normas do mercado de consumo, as relacfes de trabalho, as regras
de escoamento de produgdo e as negociacbes de forma geral, diminuindo, dessa
maneira, o desequilibrio que se verifica, nessas situagdes, pelo pouco dominio da
lingua oficial. O conhecimento da lingua portuguesa permite que as populagdes
indigenas conhecam o funcionamento da sociedade envolvente e, ainda, que elas
tenham acesso a informacdes e tecnologias variadas.
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O conhecimento da Lingua Portuguesa permite que ocorra 0 processo inverso, ou seja,

permite que a sociedade indigena e seus costumes, tradi¢des e crengas sejam conhecidos por
todos, através de escritos.

Com o intuito de incentivar o ensino o uso de sua lingua materna e garantir o ensino
da lingua Portuguesa nas sociedades indigenas a Constituigdo brasileira, de 1988, e a Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, garantem um ensino especifico,
diferenciado, intercultural e bilingue/multilingue para os povos indigenas. As Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, (BRASIL, 2012) [19] constitui como elemento
basico para o funcionamento da Educacdo Escolar Indigena, a importancia das linguas
indigenas e dos registros linguisticos especificos do portugués para o ensino ministrado nas
linguas maternas das comunidades indigenas, como uma das formas de preservacdo da
realidade sociolinguistica de cada povo. Contudo, ainda falta preencher uma grande lacuna
quanto a politica de ensino de portugués como segunda lingua. Se o ensino de portugués
como Lingua Materna ja gera grandes conflitos, que dird o ensino de portugués como segunda
lingua em nossas sociedades indigenas.

No contexto escolar das sociedades indigenas ha casos complexos de uso da lingua,
uma vez que hé situagdes linguisticas onde a grupos monolingues, tendo a lingua indigena
como lingua materna, ou tendo a lingua portuguesa como lingua materna, e ha casos em que
sdo bilingues, tendo aprendido o portugués informalmente, se utilizando deste para fins

especificos. Pensando nesta problematica, é preciso ressaltar que, segundo Santos (2005) [27]:

O que ndo se pode confundir ou esquecer € o fato de que o portugués como segunda
lingua ndo pode ser ensinado como lingua materna, mesmo para aquelas populagGes
com maior tempo de contato e, portanto, com maior dominio da lingua nacional. A
lingua portuguesa é o veiculo da cultura dominante e letrada, enquanto a lingua
indigena é a lingua minoritaria e agrafa, caracteristicas que precisam ser levadas em
conta na preparagdo dos curriculos e das aulas.

Nesta perspectiva, enfatiza-se que na maioria das escolas indigenas, a atuacéo de
professores ndo indigenas é constante, e estes, ndo sendo falantes da lingua materna
predominante no local, fara a transmissdo do conhecimento em sua propria lingua, ou seja, na
Lingua Portuguesa, na condicdo de primeira lingua.

Essa situacdo nos leva a outra problematica recorrente em escolas indigenas, com

aulas ministradas por professores ndo indigenas, no que trata 0 metodo de ensino, tendo em
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vista que, estes desconhecem a tradicdo oral das culturas indigenas, ou seja, ndo tem tradigdo

escrita, o que dificulta o aprendizado da modalidade escrita do portugués padréo.

Ha casos ainda onde os professores indigenas sdo bilingues, mas com pouco
conhecimento da Lingua Portuguesa, o que resulta na dificuldade no aprendizado de uma
segunda lingua. Pois alguns professores sabem falar a lingua nacional, mas ndo conhecem
suas regras. Outro fator que se destaca como complicador é a questdo dos professores terem
apenas a formagdo do Magistério Indigena. De acordo com D’Angelis (2003) [28], tem-Se
que pensar a formacdo de professores indigenas como sendo, acima de tudo, formacéo de
professores, embora exista uma especificidade no caso do professor indigena, que devera
estar inserido profundamente nas raizes da cultura indigena.

Segundo Perera (1986) [29], a fala tem estruturas gramaticais diferentes da lingua
escrita, desde que a segunda ndo seja apenas uma transcricdo da primeira. Sendo assim,
entende-se que uma crianga tem que aprender a utilizar mecanismos diferentes para a escrita
daqueles que usa para a fala e isso cria uma confusdo mental natural. Pois percebe que
aquela palavra que ela diz ndo é exatamente como deve ser escrita ou vice-versa. Na realidade
das aldeias ha complexidade, pois enquanto um aluno falante da Lingua Portuguesa tem o
conhecimento prévio da lingua 0 mesmo quase sempre nao acontece com um aluno indigena.
Entdo o que era para ser o inicio de uma nova etapa de descobrimento e aprendizagem para

ele, torna-se, muitas vezes, uma dificuldade.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que o ensino bilingue nas escolas indigenas ainda é um desafio. Mesmo com
muitas conquistas no que se refere a leis e politicas publicas que o sustente. Uma dessas
dificuldades diz respeito ao que se considera bilinguismo, h& indigenas que aprenderam o
portugués de maneira informal, por meio do convivio social com falantes e ha outros que séo
monolingues s6 falam a sua propria lingua. Trabalhar com grupos tdo heterogéneos nunca foi
facil e se tratando de variantes de lingua ha varios fatores a serem considerados.

Para nortear o ensino bilingue de maneira positiva ha leis que o regem, estas vao
desde a constituicdo federal de 1988 as leis definidas em cada estado. As definicdes destas
vao desde a alfabetizacdo até o processo de aquisicdo e aprendizagem total de uma segunda

lingua.
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Nesse contexto a formacdo e capacitacdo de professores é algo primordial para

atuacdo frente a esse processo de ensino aprendizagem, o professor deve ser mediador ao
propor a aprendizagem da segunda lingua ao aluno. Esse ensino deve estar diretamente
vinculado a valorizacdo da cultura desse estudante valorizando assim o ensino e
aprendizagem de maneira multicultural e intercultural, j& que toda a educacdo comega com a
valorizagéo da cultura do outro.

Entende-se, portanto que a educacdo é um processo continuo e o ensino bilingue esta
inserido nesse contexto, trata-se de um termo muito estudado na conjuntura atual, mas que
ainda passa por processos de implementacdo, e que com um trabalho colaborativo entre
representantes politicos, gestores, professores, alunos e sociedade haverd consonancia nos

objetivos que nada mais é do que o ensino e aprendizagem de maneira adequada.
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RESUMO: A leitura de obras literarias é essencial para a formacéao de leitores e escritores e
eleva o conhecimento critico. Assim, estimular e desenvolver o pensamento reflexivo e
questionador do leitor por meio da literatura, sob o viés da teoria pos-colonialista, foi o
objetivo deste trabalho. Para tanto, nos sustentamos nos autores Ashcroft (2007), Bonicci
(2012), Cosson (2016), entre outros, que postulam sobre Letramento Literario e P4s-
Colonialismo para analisar a obra Terra Papagalli, de José Roberto Torero e Marcus Aurelius
Pimenta. O livro retrata ironicamente alguns episddios que marcaram a histéria oficial do Brasil,
como a Carta de Pero Vaz de Caminha e os primeiros contatos dos portugueses com 0s nativos
brasileiros, narrados na perspectiva de um degredado. Participaram deste estudo, inicialmente,
duas professoras, uma aluna e um aluno do Ensino Médio do Instituto Federal de Rondénia -
IFRO, Campus Ji-Parana. Ap6s a leitura da obra, varias discussdes foram feitas no sentido
de buscar as vozes dos colonizadores e dos colonizados ao longo da narrativa. Posteriormente,
um dos alunos pesquisadores ministrou uma palestra sobre o Pds-Colonialismo a partir da
andlise de Terra Papagalli a outros estudantes. Os resultados foram satisfatorios, pois 0s
alunos envolvidos direta e indiretamente na pesquisa envolveram-se num processo de
letramento literério, haja vista que tornaram-se leitores mais criticos ao estudarem a obra
Terra Papagalli sob a luz do Pés-Colonialismo. Ademais, perceberam que a linguagem nao
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é apenas um veiculo de comunicagédo, e sim 0 mais poderoso instrumento de dominacéo, de
poder e de convencimento.

Palavras-Chave: Letramento literario. Teoria pos-colonialista. Leitor critico.

ABSTRACT: The reading of literary works is essential for the formation of readers and
writers and it raises critical knowledge. Thus, the objective of this work was to stimulate and
to develop the reflective and the questioning thinking of the reader through literature, in
consonance with Post-Colonialist theory. For this purpose, we based our studies on the
authors Ashcroft (2007), Bonicci (2012), Cosson (2016), among others, who postulate on
Literary Literature and Post-Colonialism to analyze the book Terra Papagalli, written by José
Roberto Torero and Marcus Aurelius Pimenta. The work ironically portrays some episodes
that marked the official history of Brazil, such as the Letter of Pero Vaz de Caminha and the
first encounters between the Portuguese and the Brazilian natives, narrated in the perspective
of a degredado. Two female teachers, a female and a male high school students from the
Federal Institute of Rondonia - IFRO, Campus Ji-Parana, participated in this study. After
reading the book, several discussions were made in order to seek the voices of the settlers and
the colonized throughout the narrative. Thereafter, one of the research students gave a lecture
about Post-Colonialism from the analysis of Terra Papagalli to other students. The results
were satisfactory, considering that the students involved directly and indirectly, in the
research, got involved in a process of literary literacy, since they became more critical readers
when studying the work of Papagalli according to Post-Colonialism theory. In addition, they
realized that language is not only a vehicle of communication, but the most powerful
instrument of domination, power and conviction.

Key-words: Literary Literature. Post-Colonialist Theory. Critical Reader.

1 INTRODUCAO

A Literatura € considerada um patrimonio cultural, cujo acesso possibilita a formacéao
do pensamento critico, da educacdo estética, da sensibilidade e contribui para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos e linguisticos. Ademais, favorece 0 acesso aos
diferentes saberes sobre a cultura de povos e lugares desconhecidos, seja do universo ficticio
ou real.

Embora seja inegavel sua relevancia para a formacdo de humanidades, no ambito da
escola, a literatura ndo possui espaco e importancia necessarios para a formacdo de leitores
literarios. Para muitos estudiosos sobre o assunto, o fato de ndo ser uma disciplina autdnoma,
mas “embutida” no ensino de Lingua Portuguesa, colabora para que seja considerada de
menor importancia diante dos contedos inerentes a Lingua Materna. Segundo Cosson [1],
esse pensamento tem provocado praticas docentes equivocadas e, ndo raramente, atribuido ao

texto literario o papel de pretexto para ensinar aspectos gramaticais da lingua.
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Outro engano consiste em associar a leitura literaria apenas ao prazer. Os jovens de

hoje dificilmente sentem-se atraidos por um texto do seculo XV, cuja linguagem configura-se
em uma barreira quase intransponivel para o leitor da era tecnoldgica. Por isso, € preciso
despertar nele a habilidade de leitura por meio de praticas significativas.

Diante da necessidade de melhorar o ensino de literatura no espago escolar, estudos
apontam para o letramento literdrio, um tipo de letramento em que a literatura € vista de
maneira mais ampla, haja vista que vai além de uma habilidade pronta e acabada de ler textos
literarios, pois requer uma atualizacdo permanente do leitor em relacdo ao universo literario.
Também ndo é apenas um saber que se adquire sobre a literatura ou os textos literarios, mas
sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras,
transcendendo os limites de tempo e espaco (COSSON, 2016) [1].

Isso porque na perspectiva do letramento literario, o foco ndo deve estar somente na
aquisicdo das habilidades de ler géneros literarios, mas também no aprendizado da
compreensdo e ressignificacdo dos textos, através da motivacdo de professor e do estudante
(SILVA E SILVEIRA, 2011) [2].

Assim, diante da necessidade iminente de apresentar obras literarias e torna-las
significativas para o aluno, buscamos um diélogo entre a obra Terra Papagalli - que retrata
ironicamente a Carta de Pero Vaz de Caminha e os primeiros contatos de um grupo de
degredados com 0s nativos brasileiros - e 0 P6s-Colonialismo, teoria que, no campo literario,
lida com a literatura produzida em paises que foram colénias, especialmente das poténcias
europeias.

A preocupacdo em trazer a abordagem pds-colonialista, quase desconhecida pelos
alunos de Ensino Médio, aplicada a Literatura classica, justifica-se pelo fato de que a escola,
principal agéncia de formac&o leitora, ainda hoje adota préaticas bastante moldadas pelo livro
didatico e apresenta ainda iniciativas muito timidas para estudos que visam a um leitor critico
e articulado.

Assim, para que essa percep¢do seja alcancada, a teoria pds-colonialista aplicada a
textos literarios, principalmente aos canénicos, configura-se como uma possibilidade para a
formacdo de um leitor critico e consciente, pois questiona os valores e as verdade entdo
inquestionaveis, propondo releituras de textos classicos sob um outro olhar, geralmente o

daquele que ficou esquecido e que ora se torna foco de interesse.
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Nesse viés, o Pds-Colonialismo descreve as culturas que foram influenciadas por

processos de colonizagdo imperialista que perduram até a atualidade (ASHCROFT et al.,
2007) [3], como o Brasil, um dos paises colonizados pelos portugueses, que sofreu e ainda
sofre 0 estigma da colénia.

Assim, sdo de interesse da teoria Pds-Colonial produgdes literdrias cujo discurso
revela a voz dos marginalizados e oprimidos, aquelas que nas narrativas oficiais atuaram
como coadjuvantes e ora tomam o discurso para si, ao narrarem os fatos sob o seu ponto de
vista. E, sob essa perspectiva € que se propde a analise do romance Terra Papagalli, de José
Roberto Torero e Marcus Aurelius Pimenta, na releitura dos episddios que marcaram a
historia oficial do Brasil narrados, entre outros documentos, pela Carta de Achamento do
Brasil, de Pero Vaz de Caminha.

Nesse proposito, este estudo promoveu a andlise da referida obra durante varios
encontros com duas professoras e um grupo de alunos do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbdnia, Campus Ji-Parana, com o objetivo de estimular e
desenvolver o pensamento critico do aluno, por meio de atividades de Letramento Literario
sob o viés da abordagem pos-colonialista. Acreditamos que a analise de obras literarias a
partir de um olhar descolonizador permite 0 rompimento com uma complexa rede ideoldgica
de alteridade e de inferioridade imposta pelos colonizadores europeus.

Dessa forma, este artigo apresentard um recorte desse estudo, destacando a aplicacao

da Teoria Pos-Colonialista a obra Terra Papagalli.

2 A LITERATURA COMO INSTRUMENTO DE REFLEXAO CRITICA

A leitura de obras literérias € essencial para a formacédo de leitores e escritores que, a
partir dessa pratica, atingem um nivel maior de conhecimento critico do mundo. Isso porque
“é a literatura, como linguagem e como institui¢do, que se confiam os diferentes imaginarios,
as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos quais uma sociedade
expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias” (LAJOLO,
2000) [4].

Além da criticidade, Candido (1995) [5] afirma que a Literatura é humanizadora e
exerce trés funcdes na expressao e formacdo do homem. A primeira é a funcdo psicoldgica,

uma vez que o ser humano possui necessidade de viver a fantasia para se reelaborar por meio
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da ficcdo. A segunda funcdo é a formativa, que se processa por meio de percepcdes ndo

maniqueistas, como faz a propria vida. E, por fim, a terceira funcdo que é a de conhecimento
do mundo e do ser, pois a Literatura € uma forma de representacdo de uma dada realidade
social e humana.

Dessa forma, a humanizacdo é possivel porque as vérias facetas literarias - a
confirmacéo e negacdo, proposi¢cdo e denuncia, apoio e combate - possibilitam ao homem

viver seus problemas de forma dialética (CANDIDO, 1995) [5], uma vez que

o texto literario constitui uma forma peculiar de representacdo e estilo em que
predominam a forca criativa da imaginacdo e a intencdo estética. Nao é mera
fantasia que nada tem a ver com o que se entende por realidade, nem é puro
exercicio ladico sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua (BRASIL,
2000) [6].

Considerando a importancia da Literatura para a formacdo humana e social do
individuo, é importante refletir sobre a falta de interesse dos alunos quanto aos textos
literérios, principalmente aos classicos de épocas distantes da realidade dos adolescentes.

O primeiro ponto dessa reflex&o reside no fato de que, embora os documentos oficiais
apresentem o letramento literdrio como algo fundamental para o desenvolvimento do
individuo, no espaco escolar ha visGes antagdnicas a esse respeito, principalmente sobre os
classicos e a disciplina de Literatura.

Para muitos professores e gestores — por mais absurdo que parega — trata-se de um
saber desnecessario, pois é apenas uma pelicula burguesa de um tempo distante, que ja
deveria ter sido abolido das escolas. Essa postura arrogante com relagdo ao saber literario leva
a Literatura a ser tratada como coadjuvante da disciplina Lingua Portuguesa, quer pela
sobreposicdo a simples leitura no Ensino Fundamental, quer pela reducdo da Literatura a
Histéria Literaria no Ensino Médio. Outros tém consciéncia de que ndo possuem
conhecimento satisfatorio, porém consideram o esfor¢o para conhecé-la desproporcional aos
seus beneficios (COSSON, 2016) [1].

Essa displicéncia no trato da Literatura no ambito escolar gera outro problema: para a
maioria dos alunos, as experiéncias com o texto literario sdo frustrantes, uma vez que se veem
diante de um abismo intransponivel — o da (in) compreensdo. Dessa forma, que até ha os que
desejam estudar Literatura, como afirma Cosson (2016) [1], “(...) todavia, seja por falta de
referéncias culturais ou pela maneira como a ela lhes é retratada, torna-se inacessivel. Para

eles, a Literatura € um mistério, cuja iniciacao esta fora de seu alcance”.
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No que diz respeito a relagdo escola e sociedade, Zilberman (1991) [7] afirma que a

instituicdo escolar atua, desde o século XVI1II, como mediadora entre a crianga e a cultura,
sendo a leitura a ponte entre ambas. Por isso, é fundamental que a escola, principal agéncia de
letramentos, atue também no sentido de promover o letramento literario, a fim de que o
contato entre aluno e Literatura seja pleno de sentidos.

Muitos autores tém postulado sobre o letramento literario, como Cosson e Souza
(2011) [8] que o definem como “o processo de apropriacao da literatura enquanto construgao
literaria de sentidos”, ou seja, sdo as experiéncias de dar sentido ao mundo por meio do
texto e ao texto por meio do mundo, em uma relacdo dialética que se promove indagando ao
texto quem e quando diz, o que diz, como diz, para que diz e para quem diz. Respostas que s6
podem ser obtidas quando se examinam os detalhes do texto, configura-se um contexto e se
insere a obra em um didlogo com outros tantos textos.

E importante dizer que o objetivo maior do letramento literario escolar ou do ensino da
Literatura na escola é formar leitores, ndo como qualquer leitor ou um leitor qualquer, como
declara Cosson (2016) [1], mas um leitor capaz de se inserir em uma comunidade, manipular
seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido para si e para 0 mundo em que
vive.

Para tanto, dentre varias metodologias e estudos que visam a formacéo do leitor critico
e esclarecido, a aplicacdo da abordagem pds-colonialista a textos literarios pode possibilitar
ao aluno a apropriagdo de conhecimentos para que tenha outro olhar sobre o texto e com ele
interaja no sentido de buscar pontos que promovam (ou ndo) o discurso das diferentes vozes

silenciadas pela supremacia de um discurso colonizador.

3 TEORIA POS-COLONIALISTA

Posto a necessidade de ser formar leitores criticos, a leitura de textos literarios, sob o
viés dos estudos pds-coloniais torna-se um a ferramenta capaz de reposicionar as relacdes de
poder no campo literério e de fazer com que o leitor tenha um outro olhar do fato narrado.

Mas para compreender como isso é possivel, primeiramente, é necessario retomar suas
origens. Em primeiro lugar, os Estudos Pés-colonialistas sdo uma das vertentes dos Estudos

Culturais que se desenvolveram no século XX.
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Os precursores desse novo pardmetro de critica social que questionou e rompeu com

as estruturas de um conhecimento considerado universal foram os estudiosos Aimé Césarie,
Frantz Fanon e Albert Memmi. Em 1955, com a publicacdo do livro “Disciurs sur Le
colonialisme”,Aimé Cesaire, um politico de esquerda da Martinica, discutiu os efeitos
negativos da colonizacdo sobre as col6nias e apresentou uma reflexdo das imagens europeias
produzidas sobre colonizados e impostas pelo cristianismo.

Em 1952, com o livro “Black Skins, White Masks ”, Frantz Fanon, um antilhano
de ascendéncia africana, analisou os efeitos psicopatolégicos da subjugacdo colonial de
pessoas definidas como negras e estudou o processo de descolonizacdo e os estados psiquicos
relacionados ao sofrimento mental, causados pela colonizagdo.  E, em 1957, no contexto da
descolonizacio da Africa, antes da guerra franco-argelina de 1961-62, a publicacdo do livro
“The Colonizer and Colonized”, do tunisiano de origem judaica, Albert Memmi, propds uma
reflexdo sobre o colonialismo e sua forma mais atual imersa na atual globalizagdo. As
identidades e as relacdes entre colonizador e colonizado s&o um dos assuntos abordados nesse
trabalho ndo ficcional. Bem como ha a reflexdo sobre os valores construidos e/ou introjetados
em meio ao fato colonial, concebido este Gltimo como conjunto de situagdes vividas.

Mas, foi em 1978, com o livro Orientalism, de Edward Said, que os estudos pds-
colonialistas ganharam corpo e entraram para a academia. Esse livro trata da representacédo
Ocidental sobre as culturas ndo-Ocidentais, que ficou conhecida como uma disciplina
académica, denominada de “Orientalismo”. Os fundamentos do trabalho de Edward Said
“apontam a dimensdo do ‘conhecimento’ sobre o ‘Oriente’, assim como foi produzido e
disseminado pela Europa e que isso foi um acompanhamento ideoldgico do poder
‘colonial’”.(MUNDAY, 2009) [9] (traducdo do autor)*.

A partir das reflex6es propostas por Edward Said, as analises sobre o colonialismo
tiveram um outro olhar, provocando uma mudanca formal nas perspectivas sobre ideologias e
culturas. E desde entdo, o termo pos-colonial foi agregando significados e moldando-se ao
longo de seu uso. Uma de suas principais definicGes € retratada por Ashcroft et al. (2007) [3],

O estudo e analise das conquistas territoriais Europeias, as varias instituicdes
dos colonialismos Europeus, as operagOes discursivas do império, as

sutilezas de construgdo do sujeito no discurso colonial e a resisténcia desses
sujeitos, e, 0 mais importante, talvez, as respostas diferenciadas a tais

4[...] points out the extent to which ‘knowledge” about ‘the Orient’ as it was produced and circulated in

Europe was an ideological accompaniment of colonial ‘power’.
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incursdes e seus legados contemporaneos em ambas nagdes e comunidades
pré- e pos-independentes.(Tradugdo do autor)®

Para o inglés Robert Young (2003) [10],

O Pds-Colonialismo clama o direito de todas as pessoas na Terra para 0
mesmo material e bem-estar cultural [...]. E continua, o que é importante é
que o Pos-Colonialismo envolve em primeiro lugar, o argumento de que as
nacdes dos trés continentes ndo-ocidentais (Africa, Asia, América Latina)
estdo amplamente numa situagdo de subordinagdo a Europa e a América do
Norte, e numa posicdo econdmica de desigualdade. O Pds-Colonialismo da
nome a politicas e a filosofias de ativismo que contestam essa disparidade, e
ainda continua numa nova forma de luta anticolonial do passado. Ele impd&e
ndo s o direito das pessoas africanas, asiaticas e latino-americanas ao acesso
a recursos e bem-estar material, mas também o poder dindmico de suas
culturas que estdo agora intervindo e transformando as sociedades do
Ocidente. (Tradugéo do autor)®

Além dessas defini¢ces sobre o termo Pds-Colonialismo, ele se tornou uma forma de
critica que permite a investigacdo abrangente das relacfes de poder em mdultiplos contextos.
Que segundo Parry apud Bonnici (2012) [11],

A critica pos-colonialista é enfocada, no contexto atual, como uma abordagem
alternativa para compreender o imperialismo e suas influéncias, como um
fenébmeno mundial e, em menor grau, como fendmeno localizado. Essa
abordagem envolve: um constante questionamento sobre as relacdes entre a
cultura e o imperialismo para a compreensao da politica e da cultura na era da
descolonizagdo; o autoquestionamento do critico , porque solapa as proprias
estruturas do saber, ou seja, a teoria literéria, a antropologia, a geografia
eurocéntricas; engajamento do critico, porque sua preocupagao deve girar em
torno da criagdo de um contexto favoravel aos marginalizados e aos
oprimidos para a recuperacédo da sua historia, da sua voz, e para a abertura das
discussGes académicas para todos; uma desconfianca sobre a possivel
institucionalizagdo da disciplina e sua apropriacdo pela critica ocidental,
neutralizando a sua mensagem de resisténcia.

5 ..] study and analyses of European territorial conquests, the various institutions of European
colonialisms, the discursive operations of empire, the subtleties of subject construction in colonial discourse and
the resistance of those subjects, and, most importantly perhaps, the differing responses to such incursions and
their contemporary colonial legacies in both pre-and post-independence nations and communities.

6 ..] study and analyses of European territorial conquests, the various institutions of European
colonialisms, the discursive operations of empire, the subtleties of subject construction in colonial discourse and
the resistance of those subjects, and, most importantly perhaps, the differing responses to such incursions and

their contemporary colonial legacies in both pre-and post-independence nations and communities.

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



Assim, os estudos poés-coloniais como uma “praxis social, politica, econdmica e

cultural, objetivando a resposta e a resisténcia ao colonialismo” (BONNICI, 2005) [12] nos
permite, no campo da Literatura, a analise de obras literarias com o objetivo de romper com a
complexa rede ideologica de alteridade e inferioridade imposta pelos colonizadores europeus.

Isso pode ser comprovado pela analise da obra Terra Papagalli, que se expde a seguir.

4 TERRA PAPPAGALI E POS-COLONIALISMO

Devido as diversas percepcdes a que se chegou na andlise da obra Terra Papagalli sob
um olhar pés-colonialista, o texto que segue é apenas um recorte da analise critica feita
durante as discussdes do grupo e da percepcdo de como €é possivel estimular o pensamento
critico do aluno por meio da literatura, promovendo um letramento literario.

Dessa forma, Terra Papagalli € uma narrativa ficticia que conta a histdria do
descobrimento do Brasil e seus primeiros anos de periodo pré-colonial. O texto inicia-se com
a reescrita da carta de Pero Vaz de Caminha e continua com o diario de bordo de um narrador
protagonista. Nessa obra, os autores, José Roberto Torero e Marcus Aurélius Pimenta, narram
0 descobrimento do Brasil como uma literatura de viagem de conquista e dominagéo de forma
parodistica e irbnica com o intuito de levar o leitor a reflexdo sobre os 500 anos de descoberta
e histodria desse pais plural. Segundo Rocha (2013) [13], Terra Papagalli

é uma obra ficcional que se movimenta e se constr6i em meio as lacunas deixadas
pela Historia oficial a respeito de um dos periodos menos documentados e mais
controversos da Historia do Brasil: o descobrimento e as trés primeiras décadas que
o sucederam. E necessario ressaltar, contudo, que o fato a que se remete a ficcdo ndo
¢ apenas aquele que foi documentado pelos cronistas e relatado pelos historiadores
do século passado: é também o fato visto a partir do ponto de vista do presente, é o

descobrimento do Brasil colocado em pauta hoje, proximo as comemoragdes dos
500 anos.

E para que os fatos do passado e do presente possam ser percebidos pelos leitores, 0s
autores usam a parddia como meio para se alcancar tal comparagdo e reflexdo. Segundo Sant’
Anna (2007) [14], “o que o texto parodistico faz é exatamente uma re-apresentacao daquilo
que havia sido recalcado. Uma nova e diferente maneira de ler o convencional. E um processo
de liberagdo do discurso. E uma tomada de consciéncia critica”.

Os autores, ao convidarem os leitores a uma leitura mais critica e com uma perspectiva
diferente da historia do descobrimento do Brasil contada nos documentos oficiais, recuperam
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vozes nao relatadas nas literaturas de viagem e por consequéncia, subvertem a “verdade” do

discurso colonizador presente e arraigado nesse tipo de literatura e no pensamento de um
povo.

Por isso, realizar a andlise dessa narrativa sob uma perspectiva da teoria pos-
colonialista, permite aos leitores a percepcdo da historia do Brasil com um olhar diferente
daquele que conhecem e que lhes foi apresentado. De acordo com Brydon e Tiffin apud
Neneve (1994) [15], “os escritores pds-coloniais subvertem a perspectiva imperial criando a
partir das tensdes de seus legados coloniais novas ficcbes que geram novas formas de

perceber”’. E Nenevé (1994) [15] complementa

0s escritores pds-coloniais desafiam a forma, voz e conteldo convencionais e
introduz ‘novas formas de perceber’ o mundo ndo somente através da reescrita de
textos tradicionais europeus que anteriormente serviu ao imperialismo, mas por
meio da introducdo dos leitores a diferentes vozes que foram silenciadas pelo
colonialismo.8(Tradugao do autor)

Nesse viés, a presenca dessas diferentes vozes, com diferentes versdes de histéria
oficial do Brasil, é que proporcionardo na leitura de Terra Papagalli um questionamento do
discurso colonizador propagado por séculos, rompendo com estruturas de poder propagadas
no discurso colonial.

Dessa forma, ao fazer a leitura dessa obra, notamos que os autores do livro rompem
com estruturas coloniais desde o inicio do texto, tendo como peca-chave nesse processo 0
narrador, conhecido como Cosme Fernandes ou Bacharel.

Esse narrador-personagem veio de uma familia judia e simples, que no inicio servia no
castelo do bardo de Marbella. E mais a frente, seu pai, Melquisedeque, tornou-se um
comerciante e decidiu-se mudar para Portugal com a esposa e o filho que estava em seu
ventre. Na viagem de mudanca, Raquel, méde de Cosme, deu a luz. Mas como 0s portugueses
tinham uma fé cristd e tinham problemas com os judeus, seus pais adotaram tal fé ali mesmo
no convés do navio e o batizaram. Com 0s anos, seu pai prosperou comercialmente e instigou

a atencdo e a inveja de alguns. E por causa disso, espalharam boatos de que a familia

7 “post-colonial writers subvert the imperial perspective creating from the tensions of their colonial
legacy new fictions which generate new ways of perceiving”

8 The post-colonial writers challenge conventional form, voice and contente and introduce “new ways of
perceiving” the world not only by rewriting traditional European texts which previously served imperialism, but

by introducing the readers to diferente voices which were silenced by colonialismo.
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guardava os sébado e recitava orages judaicas. Para provar o contrario, Melquisedeque

decidiu fazer de seu filho um clérigo, enviando-o com 12 anos para 0 mosteiro de Bismela,
onde ficou por 7 anos.

No entanto, um dia Cosme foi com 0 monge e mestre Videira, seu professor de latim e
confessor, visitar uma familia nobre que morava nas proximidades do mosteiro. Ao chegarem
nesse castelo, apds a missa rezada e almogo servido, magister Videira foi ouvir as confissdes
na casa e Cosme acompanhou Lianor, a filha da dona da casa, na cozinha. Nesse encontro, o
jovem rapaz e a mocga acabaram trocando juras de amor e consumaram um ato amoroso. Por
desventura do rapaz, seu ato foi descoberto, sendo preso num calabouc¢o em Lisboa por dois
meses. Apds esse tempo, foi matriculado para um embarque que partiria para as terras do
Samorim ou as famosas Indias, tornando-se um degredado de Portugal em meio a muitos
outros na mesma situacdo. Ao embarcar no navio, decide escrever um diario de bordo que
contaria os acontecimentos dessa viagem, incluindo o descobrimento do Brasil.

Assim, os autores da obra, ao invés de um letrado, colocam um degredado, que forja
sua intelectualidade, para narrar o descobrimento da nova terra. E esse homem deseja escrever
uma carta ao rei D. Emanuel para descrever os ocorridos e achados da viagem. Ao fazer isso,
permitem uma intertextualidade com o texto original da carta de descobrimento de Pero Vaz
de Caminha e ao mesmo tempo, essa carta € reescrita, expondo uma parte da historia ndo
contada em documentos oficiais. Essa narrativa, por fim, relata o descobrimento do Brasil
numa visao diferente da dos documentos oficiais e sob o olhar de um personagem em posi¢éo
de inferioridade na hierarquia dos comandos portugueses.

Também, o personagem principal da obra, Cosme Fernandes, ao fazer a narrativa, na
maior parte do tempo, narra em 12 pessoa, sendo um narrador protagonista, de acordo com a
classificacdo de Friedman (2002) [16]. Narra os acontecimentos de dentro e do centro da
histéria, mas ndo tem acesso ao pensamento dos outros personagens, narra a partir de suas
percepcdes e sentimentos.

No entanto, sob a luz da teoria pds-colonialista, a informacdo mais relevante sobre
Cosme Fernandes e importante para o desenvolvimento deste trabalho, € que ele era um
degredado, vindo de Portugal. E porque desta afirmagdo? Porque, numa literatura de viagem,
a estrutura comum € de o narrador ser uma pessoa com boas instrucdes e pertencente a classe

dominante, que em seus escritos, relata e descreve a fauna, a flora, o local e sua gente,
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colocando sempre seu local de origem, Portugal, numa posicdo de superioridade cultural.

Além disso, esse tipo de literatura segue padrdes estéticos da escrita europeia.

Em Terra Papagalli, esse é o primeiro detalhe que rompe com esses padrdes, pois 0
conhecimento e dominio do latim era restrito a poucos considerados letrados, os religiosos e
alguns representantes da nobreza. Também, ndo era permitido a um ndo-nobre, nem muito
menos a uma pessoa que ndo dominasse o padrdo da norma culta da lingua, escrever em nome
da metropole.

O degredado, por meio de pensamentos, revela seu verdadeiro conhecimento da lingua
no inicio de sua carta: “S6 ndo morria de amores pelas aulas de latim, pois todo o gosto que
eu tinha em ler, perdia-se nas leis da gramatica”. (TORERO, PIMENTA, 2011) [17]. E
continua,

Na verdade, ndo confiasse nas virtudes da memoria, passei a copiar as desinéncias
numa folha com letra miGda e coloca-la no capuz, servindo-me com discri¢cdo, desse

bilhete nas sabatinas. Dessa forma, ficou-me o latim a cabeca, se ndo for por dentro
ao menos por cima, e assim conseguiu boa recompensa daquele passeio

(TORERO, PIMENTA, 2011) [17].

Depois, um pouco mais a frente, revela que escreveu um pequeno diario de bordo e
diz: “Talvez falte um pouco de estilo na escrita, mas em troca tereis o frescor dos sentimentos
in petto e das observagdes in loco” (TORERO, PIMENTA, 2011) [17].

Com essas revelacOes, percebemos que Cosme Fernandes nao teve tempo de receber
de forma completa a educacdo que a metropole péde-lhe oferecer na posigdo de clérigo. Essa
foi interrompida, quando foi preso e quando decidiu por o latim a cabega literalmente. Apesar
das falhas existentes no seu latim e no ndo dominio do padrdo da norma culta da lingua, ele
colocou-se numa posicdo superior e comegou a escrever seu diario de bordo, mesmo tendo
consciéncia de que isso ndo lhe era permitido, como relata:

Infelizmente, bom conde, ai se acaba meu diério, porque no dia seguinte, quando
estava a escrever no convés, passou por mim o proprio Pedro Alvares e tomou a
folha e a pena de minhas maos, dizendo, depois de dar-me um soco no nariz, que
aquela era uma viagem secreta e aquilo podia servir para que espibes castelhanos

descobrissem as novas terras. As paginas que eu ja havia escrito, e que estavam num
canto do cavername, guardei-as comigo com muito zelo por todos estes anos, e s6

agora, enviando-as a vés, é que me aparto delas. (TORERO, PIMENTA,
2011) [17].
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Nisso, podemos notar que ele se apropria da lingua, mesmo tendo conhecimento das

regras e restricbes impostas pelo poder imperial, que “ndo permitiam qualquer manifestagao
que pudesse indicar algo diferente dos critérios candnicos ou politicos (BONNICI, 2012) [11].

Escrever sem permissdao nao foi a Unica atitude consciente do degredado. Ele também
faz uso de um latim que foge aos padrfes normativos da lingua que pode ser visto no titulo da
obra “Terra Papagalli”. Segundo Rocha (2013) [13],

[...] o enunciado em questdo (terra papagalli) é escrito, na verdade, numa espécie de
“falso latim”. “Terra dos Papagaios” equivaleria a expressdo latina “terra
papagallorum”, ja que o caso genitivo plural € construido por meio da desinéncia “-

[73E L)

orum” (a desinéncia “-i” acusa a constru¢ao do genitivo singular: terra do papagaio).

Essa fuga aos padrfes estéticos da lingua, logo no inicio da narrativa, fornece-nos a
ideia das verdadeiras intencGes desse personagem-narrador. Ele revela-se ndo confiavel, pbe-
se num papel duplo, ora de posicéo superior ora de posi¢do inferior. Ao mesmo tempo que se
concede poderes e direito de escrever tais fatos da histdria, ele mostra por meio de seus
pensamentos como é duvidoso seu conhecimento do latim, levando-nos a pensar que essa
parte da historia do Brasil estd nas mdos de um homem com lacunas no conhecimento, que
ocupa no momento da narrativa uma posigédo inferior na sociedade, um degredado, ou seja,
uma pessoa totalmente desabonada aos olhos do poderio portugués.

Por outro lado, sob o viés da teoria pds-colonialista, ao recusar o padrdo normativo e
uso correto da lingua, Cosme Fernandes desprende-se do poder limitador e restritivo da classe
dominante em que a literatura estava nessa era de colonizagdo, fazendo o uso de duas
estratégias que levam ao questionamento do poder colonial, a ab-rogacao e a apropriacéo da
escrita, que de acordo com Ashcroft; Griffiths; Tiffin apud Bonnici (2012) [11],

A ab-rogagdo ¢ a recusa das categorias da cultura imperial, de sua estética, de seu
padrdo normativo e de uso correto, bem como de sua exigéncia de fixar o
significado das palavras. E um momento da descolonizagdo do idioma europeu. A

apropriag@o € um “processo pelo qual o idioma ¢é apropriado e obrigado a carregar o
peso da experiéncia da cultura marginalizada”.

A ab-rogacéo e a apropriacdo da escrita ndo sdo as Unicas estratégias pds-colonialistas
encontradas na narrativa. Com seu jeito humilde de narrar, descrito na dedicatoria do texto, e
por meio do uso da 12 pessoa, 0 personagem revela, muitas vezes, informagdes que rompem
com os hiatos da historia e que questionam as estruturas do poder colonizatério. Um exemplo
disso sdo seus comentarios sobre o comandante escolhido para aquela viagem: “[...] porque ao

cabo escolheu-se um fidalgo que jamais havia subido numa embarcagao” . Ou,
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Foram estas as Ultimas palavras que ouvi em terras portuguesas antes de entrar nesta
nau que vai comandada por Pedro Alvares Cabral, fidalgo que jamais capitaneou um
barco mas que estd a comandar a maior esquadra ja reunida em todos os tempos,
com treze naves muitissimo bem armadas (TORERO, PIMENTA, 2011) [17].

Esse tipo de comentario, “fidalgo que jamais subiu numa embarcacdo e fidalgo que
jamais capitaneou um barco”, sobre alguém pertencente a hierarquia portuguesa, que por meio
de um tom irbnico, desabona a pessoa, que duvida de suas capacidades, nunca foi permitido
em nenhum documento oficial. Na verdade, esses documentos sempre foram escritos de
forma que a cultura eurocéntrica e a cristd sempre estivessem numa posicao de superioridade
cultural, sempre enaltecendo e realgando os atributos dos europeus, refor¢ando a ideia de que
0 poder era privilégio de alguns e isso ndo poderia ser interrogado em nenhum momento. O
que era muito comum neste tipo de escritos, era a simples descrigéo e relato do que viam nas
viagens ultramar, sem a presenca de adjetivos exagerados, apenas um retrato das paisagens
vistas. No entanto, esse tipo de escrita escondia o discurso imperial por meio da pretenséo de
objetividade e da atomizacdo dos descritos (BONNICI, 2012) [11], servindo também como
forma de propagagdo de um discurso colonizador que construiu uma rede ideoldgica de
alteridade e inferioridade nos lugares por onde passou.

Diante dessas poucas percepgOes relatadas nesse pequeno recorte da analise da obra
Terra Papagalli sob o viés da teoria p6s-colonialista e por meio da voz de Bacharel, notamos
que de forma sutil e discreta, o narrador protagonista, aos poucos em meio a uma narrativa de
viagem que parece apenas ser descritiva, acaba revelando diversas formas de relacdo de poder
do discurso colonizador em meio as entrelinhas desse texto. Por meio da voz desse
personagem, que se apropriou da lingua, mesmo sem ter autorizagdo para tal, fez com que
seus relatos e comentarios revelassem como o discurso colonial construia o sujeito
colonizador e colonizado, questionando as relagdes de poder existentes e recuperando vozes
silenciadas.

E com recursos, como a parodia, a ironia, a intertextualidade e a reescrita, 0s autores
do livro estimularam o leitor a uma maneira diferente de ler o convencional, fazendo com que
além de tomarem conhecimento de fatos ndo narrados pela historia oficial, que tivessem uma

visdo critica dos acontecimentos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da obra Terra Papagalli na perspectiva pos-colonialista possibilitou a
intertextualidade com outros textos, como a carta de Pero Vaz de Caminha e uma leitura
ampla dos discursos. Apoés as discussdes, 0s alunos envolvidos no estudo puderam identificar
as vozes dos colonizadores e dos colonizados ao longo da narrativa. Os episodios histdricos
(re) apresentados a partir de um novo olhar desconstruiram “verdades” ja estabelecidas nos
discursos oficiais ainda mantidos pela escola, quer seja por meio dos livros didaticos ou pela
caréncia de atividades de Letramento Literario, a0 mesmo tempo em que recriaram sentidos
n&o convencionais.

A releitura da Carta de Pero Vaz de Caminha permitiu, por meio do personagem
Bacharel, a reinscricdo e o deslocamento da histéria do descobrimento do Brasil através de
uma leitura diferente dos arquivos coloniais e documentos oficiais. Com isso, a narrativa
explorou fissuras de um discurso dominante e produziu uma narrativa diferente.

Os novos sentidos descobertos por meio da pesquisa e da analise motivaram 0s
envolvidos de tal forma que, posteriormente, um dos estudantes pesquisadores ministrou uma
palestra sobre o Po6s-Colonialismo a partir da analise de Terra Papagalli a outros alunos,
possibilitando a aplicacdo dessa teoria a classicos da literatura africana de paises que falam o
portugués como idioma oficial.

Por fim, perceberam que a linguagem néo ¢é apenas um veiculo de comunicag&o, e sim
0 mais poderoso instrumento de dominacédo, de poder e de convencimento, pois é através dela

gue as pessoas se constituem como sujeitos e, como tal, donos do préprio discurso.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo apresentar, discutir e analisar o processo
de colonizagdo e/ou descolonizagdo nas aulas de lingua portuguesa a partir do estudo com
género textual musica com alunos do sexto ano do ensino fundamental |, da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Emburana, localizada no Distrito de Estrela de Rondénia,
Municipio de Presidente Médici, estado de Rondonia. A partir da musica “O Amazonés-
Nicolas Jr” que leva em consideragdo conhecimentos acerca da linguagem Amazonica, foi
elaborada uma sequéncia didatica priorizando as variagcBes linguisticas no contexto
amazonico, descolonizando o dialeto padréo e incluindo o dialeto amazdnico que o proprio
aluno tem. Procurou-se entender os sentidos que os alunos dao aos estereétipos criados acerca
da lingua portuguesa (falada e escrita) e 0 seu ensino na escola. O trabalho com géneros
textuais ja € uma proposta da escola integrada ao PIP (plano de intervencdo pedagdgica), a
partir da leitura da masica foram propostas, atividades que priorizam a pluralidade cultural e o
multilinguismo, em detrimento de regras gramaticais. Para estudos acerca de géneros sera
utilizado Koch e Elias (2012), Marcuschi (2008), Dionisio, Machado Bezerra (2003). Como
sustentacdo tedrica para termos que se referem a colonizagdo, descolonizacdo e contextos
amazonicos serdo utilizados os seguintes autores: Eduard Said (1990), Stuart Hall (2013) e
Gondin (1994). Os dados demonstraram que 0 uso do género textual musica com as variantes
regionais amazonicas faz emergir o sujeito de linguagem, no entanto, ha ainda resisténcia dos
alunos em escrever textos em lingua portuguesa com essas variantes. Embora se reconhecam
pelo uso de algumas dessas variantes, eles demonstraram atitudes de estranhamento e
acreditam que o ensino de regras é mais eficaz. Os resultados do trabalho revelam o quanto a
sala de aula ainda é marcada por praticas colonizadoras.
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Palavras-chave: Descolonizacdo. Género textual e lingua portuguesa

ABSTRACT: The present work aims to present, discuss and analyze the process of
colonization and / or decolonization in Portuguese language classes from the study with
textual genre music with students of the sixth year of elementary school I, State School of
Elementary and Middle School Emburana, located in the Star District of Rondénia,
Municipality of Presidente Médici, state of Rondénia. From the song "The Amazon - Nicolas
Jr'* which takes into account knowledge about the Amazonian language, a didactic sequence
was developed prioritizing the linguistic variations in the Amazonian context, decolonizing
the standard dialect and including the Amazonian dialect that the student himself has. We
sought to understand the meanings that students give to the stereotypes created about the
Portuguese language (spoken and written) and their teaching in school. The work with textual
genres is already a proposal of the school integrated to the PIP (educational intervention plan),
from the reading of music were proposed, activities that prioritize cultural plurality and
multilingualism, to the detriment of grammatical rules. For studies on genres will be used
Koch and Elias (2012), Marcuschi (2008), Dionisio, Machado Bezerra (2003). The following
authors will be used as theoretical support for terms referring to colonization, decolonization
and Amazonian contexts: Eduard Said (1990), Stuart Hall (2013) and Gondin (1994). The
data showed that the use of the music genre with regional Amazonian variants makes the
subject of language emerge, however, there is still resistance of the students to write texts in
Portuguese with these variants. Although they recognize themselves by using some of these
variants, they have demonstrated attitudes of estrangement and believe that rule-making is
more effective. The results of the work reveal how much the classroom is still marked by
colonizing practices.

Keywords: Decolonization. Textual genre and Portuguese language

1 INTRODUCAO

A sala de aula é marcada pela heterogeneidade inclusive de linguagem. A lingua
portuguesa, embora seja uma, apresenta variantes tipicas de cada regido, faixa etaria, ou
situagdo comunicativa. Nesse contexto, o trabalhno com géneros textuais que priorize essa
variedade é primordial para a aprendizagem significativa do aluno, independentemente do
nivel ao qual ele esteja inserido.

Nesse contexto de variedades & comum surgirem preconceitos relacionados a
linguagem, pois tudo o que é considerado diferente causa uma recusa e consequentemente um
prejulgamento. Isso se da principalmente pelos mitos que sdo criados em torno da lingua,
pelos proprios falantes conforme afirma Bagno (1999) [1].

As pessoas falam e por esse motivo podemos dizer que existem linguas diferentes. As
pessoas sdo diferentes, os timbres sdo diferentes e consequentemente se expressam de
maneiras diferentes mesmo se tratando de uma mesma palavra ou de uma mesma lingua. A

isso damos o nome de variedades ou variacdes linguisticas. Toda vez que consideramos 0s
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sujeitos usuérios de uma lingua, estamos considerando também as variacOes inerentes a

presenca desses diferentes sujeitos em situages de comunicagédo envolvendo diversidades de
contexto (social, historico, cultural e geografico). As variacfes linguisticas sdo parte das
linguas humanas e é na fala, no uso mais corriqueiro do dia a dia de um usuério da lingua, que
tal fendmeno se faz mais presente.

Curiosamente essas variantes ndo sdo objeto de estudo em uma aula de lingua
portuguesa, por exemplo. Tal fato pode ser explicado, dentre outros fatores, pela influéncia
dos estudos de Saussure e Chomsky. Oliveira (2014) [2] argumenta que se Saussure exclui a
fala da pesquisa linguistica em detrimento da lingua, Chomsky deixa de lado o desempenho,
considerando a competéncia como base para estudar o falante-ouvinte ideal. Concordamos
com este autor que essas ideias influenciaram a formacdo do professor de linguas e
consequente, no cendrio brasileiro, o ensino da lingua portuguesa.

Essa desvalorizacdo da fala e do desempenho pode ser um dos motivos pelos quais a
oralidade é colocada em segundo plano na sala de aula e prepondera um ensino de lingua
materna calcado no ensino de regras gramaticais aplicadas a escrita em seu variante padrao.
Nesse sentido, o professor, principalmente o de lingua portuguesa, tem um importante papel a
ser desempenhado no seu trabalho com a lingua materna junto aos alunos na sala de aula. Sem
deixar de lado as contribuicdes dos estudos tedricos de Saussure e de Chomsky, o professor
de lingua portuguesa precisa se perguntar como ensinar uma coisa (a sua lingua materna) que
o0 aluno ja sabe? Como lidar com as variantes linguisticas na sala de aula? Como eleger a fala
como objeto de ensino? Nesse contexto, podemos observar praticas cristalizadas no ensino de
lingua portuguesa marcadas pelo ensino da gramética, dada como a Unica maneira correta de
se expressar por meio de linguagem.

H& uma tendéncia em se valorizar o que é do outro, o falar do outro em detrimento da
nossa forma de falar, privilegiamos o inglés em detrimento do portugués, valorizamos a
linguagem “culta” em detrimento do falar solto, despreocupado, que € o nosso falar no dia a
dia, o chamado “informal”

No ensino da Lingua Portuguesa, a linguagem padrdo continua sendo valorizada em
detrimento da linguagem considerada ndo padrdo. Nessa tentativa de seguir o padrédo,
podemos nomear a lingua considerada padrdo como Colonizadora e a lingua considerada ndo
padrdo como colonizada e por esse motivo o trabalho com ela vem se tornando cada vez mais

distante do que € praticado no convivio social do aluno. Ensinamos para o aluno que se o
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sujeito estiver no plural o verbo também deve estar no plural. No ambiente da sala de aula ele

seguird a risca através dos exercicios escritos e textos que tém que escrever na lingua padréo.
No entanto, na primeira oportunidade de comunicacdo no dia a dia, ele ndo fara uso de todas
as regras de concordancia que aprendeu na escola. Além de considerar as especificidades da
fala j& ressaltadas por Saussure e Chomsky, compreendemos que a forca potencial da
interacdo e da pratica social parecem ser mais fortes do que o conhecimento linguistico
adquirido na sala de aula. Assim, concordamos com Kleiman (2005) [3] quando sugere que “o
trabalho escolar deve ser realizado por meio da imitacdo da dindmica das préaticas sociais
[...]”, além disso Kleiman (2005) [3] sugere que o trabalho no &mbito escolar, principalmente
quando se refere ao dominio da escrita deve levar em consideracao outras instituicdes além da
propria sala de aula.

A partir desses pressupostos podemos dizer que a escola ndo é a Unica a oferecer um
ensino de lingua de qualidade e a Unica correta, visto que cada aluno ja vem para o contexto
escolar com conhecimentos préprios da sua vivéncia enquanto ser humano falante de uma
lingua. Speller (2002) [4] afirma que “ndo existe no Brasil, um modelo de escola que possa
ser considerada como melhor ou mais adequada”. No entanto podemos dizer que a melhor
escola é aquela que valoriza conhecimentos dos alunos sem menospreza-lo pelo fato dos
falares diferentes encontrados nela e que € proporcionado pelo conhecimento de mundo dos
alunos. Independentemente do género textual trabalhado em sala de aula, este deve priorizar
qualquer variante, pois conforme afirma Bakhtin (2003) [5] “Possuimos um rico repertorio
dos géneros do discurso orais (e escritos)” e o modo de como usa-lo depende de diversos
fatores.

Dentro desse propdésito de valorizacdo da comunicacdo oral de maneiras variadas, foi
escolhido o género textual musica para o trabalho com alunos no sexto ano do ensino
fundamental da escola Emburana, localizada no Distrito de Estrela de Rond6nia, Municipio
de Presidente Médici. Os objetivos praticos do trabalho foram apresentar aos alunos variantes
existentes na regido na qual eles estdo inseridos presentes no género mdsica, investigar a
aceitacdo ou ndo deles frente ao género apresentado e evidenciar a visdo do proprio aluno
acerca da aulas de lingua portuguesa por meio da aplicacdo de um questionario.

Para a realizacdo do trabalho foi escolhida a misica AMAZONES do cantor Nicolas
Junior, em que ha predominancia de dialetos e girias tipicas da regido amazénica. Para o
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estudo de significados das palavras encontradas na masica serdo utilizados os estudos de
Amaral (2015) [6].

2 PRATICAS COLONIZADORAS NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
DESAFIOS FRENTE AO PRECONCEITO LINGUISTICO.

A disciplina de lingua portuguesa é uma das mais visadas no contexto de pesquisa,
visto que desempenha um papel fundamental que é o de nortear o ensino da lingua. Um dos
eixos desse trabalho diz respeito ao falar bem a lingua portuguesa. Mas o que é falar bem em
uma sociedade em que h tantas formas de se comunicar por meio da lingua?

Esse questionamento nos leva a acreditar que as aulas de lingua portuguesa ainda
mantém uma postura colonizadora, visto que o considerado “certo” gira em torno do ensino e
aprendizagem da gramatica, tornando a relacdo com a lingua, apenas, um estudo estrutural,
impossibilitando préticas de linguagem em que o sujeito se sinta livre.

E nesse sentido que consideramos pertinente trazemos para a discussdo termos como
colonizacdo, descolonizacdo e pds-colonialismo. Inicialmente Edward Said nos ajuda a
entender que essa questdo de colonialismo ocorre, principalmente, pelas relagdes de poder,
que ndo é passiva, € impositiva, ao levar em consideracdo o olhar do oriental sobre o ocidental
ele exemplifica o que é ser colonizado e nos faz entender que a historia do Brasil foi criada
sob o olhar do europeu o que explica uma sociedade, ainda colonizada. Conforme Bosi (1992)
[7] afirma a “[...] oportunidade de ganhar novos espacos, brutaliza e¢ faz retorcer a formas
cruentas o cotidiano vivido pelos dominados”. Os dominados, geralmente buscam uma saida
para que possam dominar também, conforme afirma Memmi (1977) [8] “ha, em todo
colonizado, uma exigéncia fundamental de mudanga”. Estes se sentem menosprezados pelo
fato de ndo ter a cultura, a lingua, 0s comportamentos valorizados ou considerados, tendo que
seguir costumes e regras ditados pelos dominadores. Assim, “A identidade de uma nagdo
passa a relacionar-se a uma série de elementos que vao da lingua a tradicdo [...].” (Tutikian)
(2006) [9].

Trazendo essa questdo dominador versus dominado para a sala de aula, podemos
utilizar Fanon (2008) [10] que, em seu primeiro capitulo da obra Peles negras, mascaras
brancas, apresenta a lingua como uma das varias maneiras de se dominar a cultura de um
povo. O autor ressalta a importancia da lingua quando afirma a imposicdo do Francés ao

considerar que, “falar ¢ estar em condi¢cdes de empregar uma certa sintaxe, possuir a
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morfologia de tal ou qual lingua, mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso de

uma civilizagdo” Fanon (2008) [10]. Ademais “[...] a linguagem sempre representa um poder,
ela pode ter e tem forca politica. Quando um dominador, um colonizador chega a um pais, a
primeira coisa que faz ¢ impor aos nativos a sua lingua.” (GADOTTI, 2012) [11].

Por esses e outros motivos é tdo importante o conhecimento da sua lingua como um
todo, inclusive as variantes ndo prestigiadas, pois segundo Baniwa (2006) [12] “O individuo
que conhece sua lingua e sua cultura também se desenvolve melhor como pessoa, cidadao e
como membro de uma coletividade [...]".

A valorizacdo do outro e consequentemente desvalorizacdo do que é proprio da nossa
cultura, lingua ou realidade, ¢ bem descrita na obra de Said (1990) [13]. Em sua obra
Orientalismo, o0 autor aponta os preconceitos acerca do oriente de acordo com diversas visoes
e deixa claro que embora desvalorizado, ele (o Oriente) “[...] tem uma histdria e uma tradig@o
de pensamento, imagistica e vocabulario que lhe deram realidade e presenca [...]” (SAID,
1990) [13] e por esse motivo deve ser valorizado tanto quanto o ocidente. Transportando esse
pensamento para o campo de ensino da lingua portuguesa, observamos que se as variantes
existem é porque ha entendimento do que é dito, porque ha falantes das variantes, e por esse
motivo devem ser valorizadas tanto quanto a linguagem gramaticalmente correta.

Parece oportuno esse pensamento de Edward Said (1990) [13] para o contexto do
ensino de linguas, tanto materna como estrangeira, no sentido de adotarmos uma posicao
descolonizadora da lingua em que todos tenham voz, que sejam respeitadas as maneiras como
0s usuarios usam a linguagem para se comunicar, que as estruturas linguisticas formais
tenham menos importancia durante a fala, mas seja valorizado o objetivo de um ensino de
linguas que é a comunicacdo. As aulas de lingua portuguesa estéo relacionadas aos estudos e
praticas de linguagem e por esse motivo é comum percebermos praticas de colonizacdo, de
repressdo e de correcdo pela forma como algumas pessoas se expressam por meio da lingua,
fazendo emergir essa relagdo entre colonizador e colonizado de maneira agressiva e
duradoura. O colonizado muitas vezes “nao pode falar e quando tenta fazé-lo ndo encontra os
meios para se fazer ouvir”, Spivak (2010) [14], pois se sente inferiorizado e envergonhado
diante das situac6es que lhe sdo impostas pelo colonizador. As aulas de lingua portuguesa,
assim como de outras disciplinas, ndo podem ser consideradas uma das formas de inibigéo do
falar, mas de valoriza¢do desse falar, pois “A realidade fundamental da lingua ¢ a interacdo

verbal, por mais variada que seja nao ¢ possivel que haja lingua sem interacdo” (BAKHTIN,
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2004) [15]. Nesse sentido, os pressupostos de Bakhtin d&o visibilidade ao sujeito usuario da

lingua e a prdpria situacdo de comunicacéo.

Essa postura colonizadora na sala de aula de lingua portuguesa, através da lingua
culta, se mantém até hoje se consideramos a sala de aula como uma formacéo discursiva.
Segundo Orlandi (2009) [16] “A formagdo discursiva se define como aquilo que numa
formacéo ideoldgica dada- ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura sécio-
historica dada, determina o que pode e o que deve ser dito.” Mussalim (2001) [17], afirma que
uma formagao discursiva “[...] € marcada por regularidades, ou seja, por regras de formacao,
concebidas como mecanismos de controle[...]”. Assim, as formagdes discursivas no contexto
da sala de aula tém sido ha muito tempo definidas por essas relacdes de poder ou pelas
divisdes entre aquele que sabe e 0 que ndo sabe. Nas aulas de lingua portuguesa, essa relacdo
discursiva diz respeito ao certo e ao errado, isto é, 0 que pode e 0 que deve ser dito deve estar
de acordo com a gramética normativa; tudo que nao seguir a regra serd desconsiderado. Essa
exigéncia nao é direcionada apenas ao aluno; o professor também é norteado por elas. Nesse
sentido, ha varios documentos que regulam o trabalho com a lingua, por vezes, limitando o
trabalho do professor de linguas ao ensino da gramatica e, de certa forma, promovendo uma
colonizagdo da pratica pedagdgica do professor de lingua portuguesa, tornando-o colonizado.
No entanto, como consequéncia dessa colonizagdo, o professor, a0 mesmo tempo, se
transforma em colonizador. Em outras palavras, o professor vai desenvolvendo praticas
colonizadoras nas aulas de lingua portuguesa.

Embora seja mais facil para o aluno utilizar a lingua da maneira como usa no dia a dia,
na escola ele é orientado a utilizar outra forma de linguagem. Essa orientacdo é exposta pelos
PCNSs, como sendo competéncia do professor, enquanto formador e mediador, ensina-lo “E
preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias publicas
[...]” (BRASIL, 2000) [18]. No entanto, ao considerarmos apenas a forma gramatical como
lingua adequada, estamos desconsiderando toda uma histéria cultural, comportamental e
interacional, e consequentemente mantendo uma postura colonizadora de ensino de lingua.

Para promover uma descolonizagdo paulatina da sala de aula de linguas portuguesa,
“faz-se importante e urgente pensar em uma organizacao do curriculo que dé voz as minorias
linguisticas colonizadas. Santomé (1995) [19] afirma que “As culturas ou vozes dos grupos
sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder
continuam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
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possibilidades de reag¢do”. Isso prova que a colonizacdo ndo esta apenas na fala, mas na

pratica. Dessa forma, € oportuna a reflexdo de Souza Santos (2007) [20] ao afirmar que
“vivemos em sociedades nas quais ndo se pode entender a opressdo ou a dominacdo, a
desigualdade, sem a ideia de que continuamos sendo, em muitos aspectos, sociedades
coloniais”.

Consideramos, pois, importante a constatacdo de que uma lingua ndo é melhor que
outra, “todas elas sdo adequadas as necessidades e caracteristicas da cultura a que servem, e
igualmente validas como instrumentos de comunicagdo social” (SOARES, 2008) [21]. Além
disso, € normal que as linguas mudem, pois elas perpassam geracgdes, e a mudanca é comum a
sociedade que estd em constante evolucdo, conforme afirma Hall (2006) [22] “As sociedades
modernas sdo, portanto, por definicdo, sociedades de mudanca constante, rapida e
permanente.” E cabe a essa sociedade aprender a conviver com as diferengas direta ou
indiretamente criadas por ela mesma.

Nesse sentido, acreditamos que o trabalho com géneros textuais variados que se
aproximem das interacGes reais nas quais os alunos se envolvem no seu dia a dia, podem
contribuir de maneira significativa para a aquisi¢do de uma competéncia comunicativa em sua

propria lingua materna.

3 GENEROS TEXTUAIS: O DESAFIO DO TRABALHO COM A MUSICA AS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA.

O trabalho com géneros textuais no contexto de sala de aula tem se tornado um
desafio, tanto para o professor quanto para o aluno. Faz-se importante entender que 0 género
textual estd ligado a produgdo de textos (orais ou escritos) enquanto préticas sociais e
culturais em uma interacdo conforme Koch (1992) [23]. Para se estudar género textual é
necessario, portanto, que se conheca textos, pois conforma afirmam Dionisio e Machado
(2003) [24] “Todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual, um maior
conhecimento do funcionamento dos géneros textuais € importante tanto para a producdo
como para a compreensao” tornando assim, género e texto, elementos complementares.

Marcuschi (2005) [25] afirma que os géneros textuais “sdo fendmenos historicos,
profundamente vinculados a vida cultural e social, que se caracterizam como eventos textuais

altamente maleaveis, dindmicos e plasticos”. Além disso “[...] surgem emparelhados a
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necessidades e atividades socioculturais[...]” Marcuschi (2002) [26]. Além disso, Koch e Elias

(2012) [27] afirmam que os géneros sdo “praticas socio comunicativas”.

Entre uma infinidade de géneros, temos a musica. E por meio dela, dentre tantas outras
formas, que aprendemos a valorizar comportamentos de uma coletividade de individuos, visto
que cada musica traz conceitos, linguagens e ritmos proprios de uma determinada cultura “[...]
com a musica, é possivel despertar nos alunos sensibilidades mais agucadas na observacao de
questdes proprias a disciplina alvo [...]” (FERREIRA, 2001) [28]

Muitos autores apresentam diversas definicdes para o género mdusica, entre eles Tatit
(2007) [29]. Segundo o autor “[...] a musica propde a questdo basica de sentido, sem a qual
ndo se compreenderia a propria existéncia da enunciacdo (TATIT, 2007) [29]. E importante,
além do conceito, entendermos a valorizacdo de variedades linguisticas presente no género,
fazendo com que a sala de aula deixe de ser um ambiente intimidador e colonizador,
principalmente nas aulas de lingua portuguesa. Nesse sentido, Brito (2003) [30] diz que a
musica pode ser trabalhada para favorecer a comunicagdo e a expressdo do aluno, tornando a
aprendizagem mais agradavel.

Embora seja um género muito utilizado no ambiente de sala de aula, 0 uso da musica
ainda é um desafio pelo fato de evidenciar o distanciamento entre linguagem oral e escrita. O
primeiro desafio deve-se ao fato de que a musica geralmente apresenta vocabularios préprios
do dia a dia 0 que contrasta com as orientacBes estruturalistas para a disciplina de lingua
portuguesa cuja uma exigéncia explicita pelo ensino da gramaética ndo é o conteddo que o
género mausica prioriza. O segundo desafio € que cada cultura apresenta ritmo musical
diferente, pois € um género também construido culturalmente. Dessa forma, a escolha em
relacdo a que tipo/género musical levar para a sala de aula envolve bom senso e conhecimento
sobre quem sdo os alunos da sala de aula. Deve-se ater ao fato de que o objetivo do trabalho
com esse género é o de descolonizar o ensino de linguas e dependendo da escolha feita, 0s
resultados obtidos podem ser o contrario do esperado.

Outro desafio é o de cumprir as exigéncias exposta nos PCN’s que, segundo Penna
(2001) [31], ndo sdo cumpridas na pratica porque, o professor, aléem de conhecimentos
musicais, deve dominar “[...] 0 conhecimento educacional em sentido abrangente, incluindo
ai uma ampla gama de alternativas pedagogicas e metodologicas” (PENNA, 2001) [31].
Sabe-se ainda que o género textual mdsica é um instrumento potencializador de préaticas

descolonizadoras, por aproximar lingua, sujeito e cotidiano, mas a formag&o do professor e o
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tempo disponivel para o trabalho em sala de aula nem sempre permitem investimento nesse

tipo de trabalho no dia a dia da sala de aula.

Os professores, responsaveis por levar a masica para a sala de aula e trabalhar com
diferentes estudantes, muitas vezes optam por aquelas conhecidas por todos, ou pela maioria
dos alunos, valorizando muitas vezes algo que ndo é proprio da cultura deles. E como a
escolha de um livro, preferem os grandes classicos aos publicados dentro do proprio local
onde os alunos estdo inseridos. “Toda e qualquer masica cantada na sala de aula deve buscar
um espago para evocar, pensar, criar meios proprios de expressdo”. (LIMA, 2018) [32],
partindo do pressuposto de que cada ser humano tem sua maneira de se expressar deve-se

fugir da dependéncia pelo que é do outro, pelo que o outro escuta ou gosta.

5. ANALISE

5.1 Contexto da pesquisa.

A referida pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Emburana, uma escola situada na zona rural do Distrito de Estrela de Ronddnia, Municipio de
Presidente Médici, interior do Estado de Ronddnia.

A turma escolhida, composta de 37 alunos, para a aplicacdo do trabalho foi 0 sexto
ano, pois o contetdo Variacdo linguistica esta no referencial curricular da turma contendo
partes dele presente no livro didatico, o que facilitou o trabalho. Esses alunos, com faixa
etaria entre onze a quinze anos, estudam na mesma escola desde o pré-escolar e nasceram no
estado de Ronddnia. Uma aluna nasceu em Portugal e reside no distrito ha aproximadamente
trés anos, e uma nasceu na Bolivia, no entanto os pais sao brasileiros, nascidos em Rondénia.

Segundo a turma o contetdo variagdo linguistica nunca foi apresentado a eles até
entdo, mas o género musica ja havia sido trabalhado na disciplina de ARTE. Dentre os 37
alunos que participaram da sequéncia didatica, apenas vinte e quatro responderam o0
questionario.

A escolha da musica se deu, principalmente, pelo vocabulario riquissimo de dialetos,
girias e variagcdes proprias da regido amazonica, onde esses alunos estdo inseridos, mas que

até entdo tais aspectos ndo eram trabalhadas nas aulas de lingua portuguesa.
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5.2 Descricdo e analise das atividades realizadas

Para a realizacdo das atividades com o género textual em questdo foi utilizada uma
sequéncia didatica. Conforme preconiza Schneuwly & Dolz (2004) [33] “Uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de
texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunica¢do”, no entanto ao contrario do que propde os autores, nosso objetivo
foi fazer com que o aluno se sentisse confortavel na hora da producdo oral e escrita, sem
colonizéa-lo em relacéo a sua producdo oral ou escrita em lingua materna.

Foi trabalhado o conceito de variacdo linguistica a partir da apresentacdo de palavras
tipicas da oralidade, conceitos de linguagem monitorada e ndo monitorada, formal e informal,
gramatica. Em seguida os alunos ouviram algumas variantes linguisticas proprias do seu dia a
dia e usadas por eles. Foi trabalhada cada palavra desconhecida pelos alunos, cada
vocabulario que continha variante.

Na sequéncia, desenvolveu-se o trabalho com o género musica e foram dadas
explicacBes historicas e tedricas sobre a estrutura do género. Concluida essa parte, os alunos
tiveram acesso a musica 0 Amazonés de Nicholas Jr., momento em que puderam conhecer a
letra e cantar a musica em sala, tornando a aula bem divertida e proveitosa. Apos essa
atividade, foi realizado um breve debate norteado pelos conhecimentos linguisticos dos
alunos. Ao final foi pedido para que os alunos respondessem um questionario baseado no que
fora trabalhado em sala. Esse questionario foi distribuido aos alunos, continha dez perguntas,
sendo nove objetivas e uma discursiva, as quais estavam relacionadas com o género textual,
as variedades linguisticas, e com as aulas de lingua portuguesa de uma maneira geral.

Vejamos entdo os sentidos que os alunos deram as atividades desenvolvidas na sala de aula.

5.3 Apresentacdo e Analise dos dados

Apds o desenvolvimento de todas as atividades com a musica “O Amazonés” de
Nicolas Jr, nas aulas de lingua portuguesa, obtivemos resultados que apresentaremos a seguir

de forma resumida em um quadro e na analise desse, tendo em vista a brevidade desse artigo.
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5.3.1 Os debates e as producdes escritas envolvendo a musica “O Amazonés” de

Nicolas jr, e o contexto amazonico

A Amazobnia, conhecida pela grande quantidade de riquezas, sempre foi muito
ambicionada, e por esse motivo continua sofrendo com a exploragdo constante de seus
recursos naturais. Isso acontece desde o descobrimento do Brasil. Toda essa exploragdo marca
“[...]Jo encontro entre culturas e civiliza¢des distintas € o exterminio quase total do nativol...]”
(GONDIM, 1994) [34], surgindo assim, novas formas de linguagem, novos dialetos e novas
posturas. Linguagens essas, que conforme apresenta os dados até o momento, ndo sdo
conhecidas pelos alunos, nem trabalhadas nas aulas de linguas.

Ao falar da Amazonia, a primeira coisa que vem a cabeca das pessoas, Sao as riquezas
existentes nesse lugar, geralmente ligada ao ambiente natural. No entanto as riquezas da
Amazodnia vdo muito além do ouro, da agua e das riquezas naturais. Entre essas riquezas ha
também a lingua, que simplesmente € esquecida quando se fala em riquezas. Nesse sentido,
pode-se dizer que a “Amazonia ¢ mais falada que conhecida, ¢ mais discutida que vivida,
mais mito que realidade” (GONDIM, 1994) [34]. Esse desconhecimento da Amazénia é
comprovado nas analises que serdo dispostas a seguir.

A Amazbnia, também colonizada por portugueses, mantém uma cultura plurilingue
resultante da mistura de dialetos ribeirinhos, indigenas e de diversas regies do Brasil. Isso
leva também a variagdo linguistica “[...] decorrentes da constante renovacao da vida social, e
estas vigoram por certo tempo, 0 que gera o fendmeno conhecido por mudangas linguisticas”
(LEITE, 2005) [35].

Na musica O AMAZONES, encontramos diversas expressfes e termos que representa
muito bem a lingua portuguesa, dada a sua heterogeneidade, conforme afirma Bagno (1999)
[01], no Brasil “[...] sdo faladas mais de dezenas de linguas diferentes, entre linguas
indigenas, linguas trazidas pelos imigrantes, europeus e asiaticos, lingua surgidas das
situagdes de contato nas extensas zonas fronteiricas com os paises vizinhos [...]”. Levar esse
género para sala de aula contribuiu para que 0s alunos ndo se preocupassem com a gramatica
e percebessem que existem variantes, e que elas podem e sdo usadas dentro e fora do
ambiente escolar. Seja como recursos para ensinar a aprender as variantes da lingua, ou sendo

apenas usadas de maneira involuntaria.
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Aprendemos com Bakhtin, (2004) [15] que a lingua é insepardvel de uma cultura.

Podemos afirmar, entdo, que conhecer uma lingua é conhecer também uma cultura a fim de
valoriza-la, respeitando-a em suas peculiaridades e diferengas, visto que “as pessoas tém
direito a serem iguais sempre que a diferenca as tornarem inferiores; contudo, tém também
direito a serem diferentes sempre que a igualdade colocar em risco suas identidades” (SOUZA
SANTOS, 2001) [36]. Trabalhar com o género textual musica nessa turma de sexto ano
possibilitou a valorizacdo da identidade do aluno, a qual, segundo eles é deixada de lado,
qguando se priorizam a aprendizagem de estruturas gramaticais. Foi possivel associar o
conhecimento cultural do aluno com o género textual, sem deixar de lado o ensino da lingua,

0 que possibilitou uma aula envolvente e prazerosa.

5.3.2 O debate dobre as aulas de lingua portuguesa e o questionario.

Muitos dos questionamentos feitos aos alunos foram direcionados de maneira oral e
registrados. Segundo os alunos as aulas de lingua portuguesa sdo essenciais para a sua
formacdo linguisticas, no entanto as atividades propostas sdo complexas e apresentam
contetdos em torno de regras. Muito ndo sabiam o que era preconceito linguistico, mas
procuravam falar e escrever de acordo com a gramatica, pois sempre foi uma exigéncia da
escola.

Percebemos por meio do posicionamento dos alunos em rela¢do as aulas de lingua
portuguesa que as praticas colonizadoras em sala de aula ndo mostram apenas formas de
moldar os envolvidos por meio de contetdos, mas de moldar seus comportamentos. Nesse
sentido, os alunos se mostraram adeptos ao trabalho com o género textual mdsica, pois,
segundo eles atribui novos sentidos a aprendizagem do portugués, fugindo do tradicionalismo
do ensino torando a aprendizagem prazerosa.

A partir das pontuac6es dos alunos mostraremos o0s resultados em um quadro, que teve
como base para sua construcdo, o questionario aplicado aos mesmos logo abaixo algumas

pontuacdes necessarias.

Figura 01 - Quadro representativo dos questionarios aplicados aos alunos.

1. Vocé sabe o que é Sim (15) Nao (2) Talvez (7)
variacdo linguistica?
2. Quais conteudos Ensino de regras Leitura e Variacao linguistica (1)
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sdo priorizados nas

aulas de
portuguesa?
3. Nas aulas de lingua
portuguesa, com que
frequéncia é exigido
que se fale de acordo
com a gramatica?
4. Vocé considera
importante o ensino
de variedades
linguisticas?
5. Vocé fala com seus
amigos e familiares
da mesma forma
como fala na escola?
6. Vocé ja sofreu
algum preconceito na
escola pela maneira
como vocé fala?
7. Vocé Ja& havia
trabalhado
vocabularios
proprios da
regido?.
8. Vocé ja& havia
estudado algum
conteddo que teve
como base o género
textual musica?
9. Vocé considera
correto corrigir as
pessoas pelo modo
como eles falam?
10. O género textual
musica contribui
para uma
aprendizagem livre
de preconceitos
linguisticos?

Fonte: As autoras.

lingua

Sua

gramaticais
estruturas (15)

Sempre (15)

Sim (24)

Sim (2)

Sim (4)

sim (7)

Sim (06)

sim (7)

Sim (20)

e producgdo textual

(8)

Nunca (1)

NAo (0)

NAo (10)

N&o (17)

N&o (20)

NAo (16)

N&o (13)

Nao (0)

Nas apresentacbes de
trabalhos escritos e
orais (8)

Talvez (0)

As vezes (12)

As vezes (3)

Talvez (0)

Talvez (2)

As vezes (4)

Em partes (4)

Quinze alunos disseram saber o que € variacdo linguistica, no entanto as respostas aos

questionarios apontaram que o0 ensino de regras gramaticais e estruturas sao prioridades nas

aulas de lingua portuguesa.
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As exigéncias relacionadas ao falar de acordo com a gramatica nao se referem apenas

a escrita, ela acontece também na fala, quinze alunos afirmaram que frequentemente é exigido
que se fale de acordo com a gramatica, oito afirmaram que a exigéncia ocorre durante as
apresentacdes orais de trabalhos, e apenas um afirmou que essa exigéncia nao acontece. Por
outro lado os alunos respondem que raramente falam com amigos e familiares da mesma
maneira como € exigido que se fale na escola. Temos aqui uma problemaética, visto que o
conhecimento empirico diz que a escola deve ser um seguimento da nossa vivéncia cultural
desvinculada dela a aprendizagem se tornara mais complexa.

O que chamou atencdo na resposta aos questionarios é que, embora os alunos sejam
recriminados quando ndo falam ou escrevem de acordo com a gramatica, a maioria considera
nunca ter sofrido preconceito pela maneira como falam, o que mostra uma postura colonizada.
Acham que é papel do professor corrigir, e o papel deles fazer de acordo como mandam as
regras, demonstrando uma postura passiva frente a colonizacéo.

Outra postura de colonizado encontrada por meio da pesquisa € a do proprio professor.
Este ndo tem valorizado conhecimentos da regido onde esta inserido, ou onde seus alunos
estdo. Os textos e vocabularios escolhidos por ele sdo os ditados pelo livro didatico, dessa
forma valoriza-se conhecimentos e vocabularios sem relacdo com o local na qual o aluno esta
inserido. Vinte, dos vinte e sete alunos, afirmaram nunca ter estudado vocabulérios proprios
da regido onde vivem.

E por fim, percebemos pelo item oito e dez que o género textual musica, embora
pouco trabalhado, na visdo dos alunos, contribui para um ensino livre de preconceitos.
Através deles podemos considerar outros elementos linguisticos presentes no género que ndo
diga respeito apenas a estrutura, mas que leve em conta conhecimentos linguisticos de uma

dada cultura. Sendo assim, um bom recurso para o ensino de linguas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo discutir a descolonizacdo das aulas de lingua
portuguesa junto a alunos do ensino fundamental de uma escola publica. Para tanto, se
prop0s a apresentar aos alunos variantes linguistica da lingua portuguesa, a partir do trabalho
com o género textual musica. Dessa forma buscou, através da musica “O Amazonés” de

Nicolas Jr, investigar o (re)conhecimento dos alunos sobre as variantes linguisticas presentes
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na cancdo e a aceitacdo ou ndo deles frente as variantes a partir da producéo oral/escrita dos

préprios alunos.

Pudemos observar a partir das atividades realizadas que as variagdes linguisticas
existem em consequéncias das trocas linguisticas, proporcionadas pela interacdo entre linguas.
No contexto escolar com tantos comportamentos heterogéneos, o ensino de lingua pode ser
melhor desenvolvido se o professor, enquanto mediador procurar “[..] a Unidade na
diversidade [...]” (FREIRE, 1995) [37], ou seja, levar em conta as diferencas culturais, sociais
e linguisticas na realizacdo de atividades relacionadas a apropriacdo do registro culto de
lingua portuguesa.

Tendo em vista todo o contexto do ensino de lingua portuguesa, a legislacdo vigente e
politica de formacdo docente, observamos nessa breve pesquisa que o professor tem
desenvolvido uma postura colonizadora ao realizar um ensino de lingua portuguesa como
base no conhecimento de regras e de estruturas gramaticais. O aluno, por sua vez, fica com o
papel de colonizado, aceitando o que o professor diz como verdade absoluta.

Assim, os resultados do trabalho apontam para o fato de que a sala de aula ainda
mantém uma postura colonizadora no ensino da lingua portuguesa Se o proprio processo de
escolarizacdo nasce de uma postura colonizadora cujo objetivo primeiro ndo era 0 acesso ao
conhecimento per si, mas disciplinar os corpos, torna-los déceis e conforméa-los ao sistema
vigente.

Nesse contexto, o ensino de lingua portuguesa tende também a desenvolver uma
postura colonizadora quando ndo valoriza o conhecimento de mundo do aluno,
desconsiderando sua cultura e sua histéria de vida. Consideramos, assim, que sem partir desse

conhecimento € arduo a obtencdo de um sucesso no ensino e aprendizagem de linguas.
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RESUMO: Ronddnia, estado localizado na Amazdnia Meridional, possui sua historia oficial
contada através dos fluxos migratérios que se descolaram até essa regido, fruto de uma
politica incentivadora e colonizadora que potencializaram sua ocupacdo como o “El Dourado
Amazonico”. Ja estabilizado esse processo de migracdo - fruto de uma conjuntura nacional
que pretendia “dar terras sem homens aos homens sem terra” - iniciou-se outro processo, o de
emigracdo. A esse assunto 0s 0rgdos governamentais possuem rico acervo bibliografico,
tratando de nimeros e expectativas, porém faltam informagdes no que diz respeito aos jovens
gque emigram para um pais estrangeiro (adaptando-se a lingua local) e retornam ao Brasil
tendo de reaprender a lingua natal e enfrentar as dificuldades da lingua de sua patria. Esse é
justamente o caso do IFRO — Campus Ji-Parana, com seus alunos que possuem entre 14 e 17
anos, e apresentam dificuldades na readaptacdo linguistica. A fim de trazer luz a esse tema
(dificuldades de aprendizagem), e baseando-se na tese de Nobrega (2016) sobre o contexto
emigratério e o retorno dos emigrados rondonienses, foram elaborados questionarios
semiabertos, adotando perguntas objetivas e abrindo espacos para declara¢fes subjetivas (ndo
contempladas no questionario em questdo), com a metodologia quali-quantitativa, objetivando
para com as informacg6es fornecidas pelos alunos o posterior desenvolvimento de praticas de
ensino que visem diretamente a diminuicdo das dificuldades de aprendizagem desenvolvidas
durante a readaptacgéo escolar.

Palavras-chave: MigragOes. Escola. Educagéo. Identidade.
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ABSTRACT: Rondénia, a state located in the Southern Amazon, has its official history told
by migratory flows of people who came to this region of result of an incentive and colonizing
policy that potentialized its occupation as "The Golden Amazon". When this process was
stabilized - as a result of a national context that planned to “give land without men to landless
men" - another process began, that of emigration. In this matter, government agencies have a
rich bibliographic collection, showing numbers and expectations, but there is no information
about young people who emigrate to a foreign country (adapting to the local language) and
return to Brazil having to relearn their native language and face the difficulties of the
language. This is what happen in the IFRO - Campus Ji-Parana, with its students between 14
and 17 years old, and present difficulties in the linguistic readaptation. With the propose to
clarify this theme, and based on No6brega's (2016) thesis on the emigration context and the
return of Rondonian emigrants, were used questionnaires, adopting objective questions and
opening spaces for subjective statements (not included in the questionnaire). Then, the
information obtained by the research, can guide teaching initiatives that reduce the learning
difficulties developed during the school readaptation.

Keywords: Migration; School; Education; Identity.

1 INTRODUCAO

Desde sua colonizacdo até os dias atuais, Rond6nia é palco de migracdes internas
constantes, como ja percebido pela comunidade local, e também comprovado por pesquisas e
amostragens realizadas por institutos do Governo. Apesar da populacao nativa ja existente, 0s
registros sobre a historia do estado tratam de sua formagdo como sendo um processo de
ocupacéo e colonizagdo. O latex (borracha) dos seringais e o diamante das jazidas atrairam 0s
primeiros migrantes para a regido. A partir do ano de 1960 intensificou-se o fluxo devido a
abertura da BR 364 e 0 incentivo a ocupacdao de terras que, divididas em lotes, passaram a ser
empregadas para a agricultura. Desse modo, o periodo compreendido entre 1960 até meados
da década de 1980, configura-se como “a experiéncia mais recente de colonizagdo massiva”
ent?o realizada no Brasil (MARTINE, apud NOBREGA, 2016) [1], quando Rondénia tornou-
se atrativa pela possibilidade da propriedade de terras e o trabalho no campo.

Atualmente, Rondonia continua atraindo pessoas de outras regides pela oportunidade
de trabalho em 6&rgdos publicos via concurso, também ha casos de trabalhadores de
empreendimentos temporarios, como as usinas de Porto Velho que vindos de outras regides,
em muitos casos decidiram ficar aqui. De acordo com o censo 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, o IBGE, 42% da populacdo de Rond6nia vive no estado ha menos de

10 anos, o que mantém o fluxo migratdrio, embora menos intenso, na regido.
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Importante destacar o papel ocupado pela microrregido da cidade de Ji-Parana que,

entre 1970 a 1980, recebeu a maior quantidade de novos migrantes daquela época, cerca de
32,5% do total, oriundos principalmente do Parana, Minas Gerais, S&o Paulo, Espirito Santo e
Mato Grosso (CUNHA; BAENINGER, 1999 apud NOBREGA, 2016) [1].

2. EMIGRACAO A PARTIR DE RONDONIA

Uma vez caracterizado o processo migratorio interno, passamos a observar o
movimento contrario, isto é, o significativo nUmero de pessoas que saem ou sairam de
Rondénia, acompanhando a tendéncia emigratéria ocorrida no pais. Segundo o Ministério das
Relacbes Exteriores, MRE (2012) [2], em 2002 havia 1.964.498 brasileiros no exterior. Ja em
2007, 0 nimero era de 3.044.762, o que indica um aumento 1,8 milhGes em cinco anos. Tais
numeros referem-se unicamente aos emigrantes legais, ou seja, aqueles cuja situacdo esta
regularizada segundo as orientacGes dos paises em que estdo. Considerando que a emigracdo
irregular ndo esta contemplada nos dados do Ministério, podemos supor que é ainda maior o
namero de emigrantes, j& que a emigracdo ndo documentada € uma realidade.

Os destinos mais procurados pelos brasileiros sdo a América do Norte, seguida pela
Europa e a América do Sul, a Asia, o Oriente Médio, a Oceania e a América Central.

Considerando que em 2012 a Subsecretaria Geral das Comunidades brasileiras no
Exterior (SGEB), ligada ao MRE, estimou em 2,5 milhGes de brasileiros residindo fora do
pais e que, segundo o MRE, em 2008 eram ao redor de 3,7 milhdes, (MRE 2012) [2],
podemos concluir que a quantidade de brasileiros morando no exterior diminuiu. Aliando-se
ao MRE no sentido de informar e esclarecer quanto ao fluxo migratério no pais, o Instituto
Brasileiro de Estatisticas (IBGE, 2010) [3] incluiu no censo de 2010 perguntas relativas ao
tema. Mesmo havendo discrepancia em relacdo aos numeros informados no censo 2010 em
comparacdo aos dados coletados pelo MRE, a inclusdo do tema no questionario do IBGE
indica um passo adiante, pois ao tomar conhecimento da situagdo, sera possivel viabilizar
politicas publicas que possam beneficiar esse grupo.

De acordo com o Censo do IBGE (2010) [3] Rondbnia possui um numero irrisorio se
comparado ao nimero nacional de emigrantes internacionais (correspondendo a 1,58% do
volume total), porém ela obtém destaque quando comparado ao nimero de habitantes do

estado, sendo pelo menos cinco a cada mil habitantes a proporcao de rondonienses que vivem
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fora do Brasil (IBGE, 2010) [3]. Com isso Rondbnia alcanca a segunda posicdo em nimero

de habitantes morando no exterior (0,5%), o dobro da média nacional (0.25%).

Nobrega (2016) [1] dedica sua tese de doutorado ao estudo dos fluxos migratérios em
Rond6nia, desde os movimentos internos aos internacionais. A autora cataloga as pesquisas ja
desenvolvidas e publicadas sobre o tema, esmiucando-o e adentrando uma nova face do
processo, que é o movimento de retorno dos emigrados, apontando que:

Assim como aconteceu no periodo da colonizagdo, estes novos movimentos
migratérios tém desencadeado significativas transformacGes que operam em
diferentes escalas, sendo a global e a nacional as mais evidentes, uma vez que estes
deslocamentos cruzam fronteiras internacionais e, por seu carater clandestino,
colocam sob tensdo os limites entre o licito e o ilicito ao burlar as restri¢des
migratérias. Em ambito local, seus efeitos repercutem primeiramente sobre o sujeito
que parte ou pretende partir, seja por motivos individuais, seja como parte de uma
estratégia familiar. De todo modo, também sua familia é alcancada, ao acompanha-
lo, ao espera-lo ou ao se acostumar com a auséncia indefinida. No seu circulo de
relacionamento préximo, sua saida resulta em escolas, locais de trabalho, igrejas,
bares e times de futebol esvaziados.

Essa realidade faz-se mais presente na cidade referente a pesquisa, Ji-Parand, sendo
essa a que possui 0 maior numero de emigracbes em todo o territério rondoniense,

respondendo por 14%, conforme explicita o grafico a sequir:

Gréfico 1: Emigracdo nos municipio rondonienses
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As crises econdmicas nos paises de destino dos emigrantes brasileiros provocaram a

intensificacdo do movimento de retorno. Em 2010 essa tendéncia se destacou, alcancando
79,8% do total de imigrantes internacionais do quinquénio 2005-2010. Neste ultimo periodo,
a quantidade total de retornados do exterior residindo em Rondbénia (2.877 pessoas) foi cinco
vezes maior que a indicada no censo anterior (565 pessoas), situacdo mais intensa do que
aquela observada em nivel nacional, duplicada entre um censo e outro (SILVA,
FERNANDES, 2014) [4].

3. MIGRACAO E ESCOLA

Configurando-se como uma estratégia familiar, a emigracdo/imigracdo envolve
menores em idade escolar que se veem compulsoriamente desafiados a adaptar-se a um
ambiente diverso cultural e linguisticamente.

Consequéncia disso é a situacdo de retorno fazer-se muito presente nas salas de aula ji-
paranaenses, onde professores e alunos tomam conhecimento de que ha estudantes que ja
tiveram a experiéncia de residirem em um pais exterior. Tendo ciéncia de tal fato,
presenciamos a necessidade de aprofundamento nesse assunto, como e 0 porqué da viagem ao
pais estrangeiro, como € realizada sua adaptacéo social e escolar, e mais importante, qual é o
contexto de sua volta, seu retorno e readaptacdo a lingua portuguesa, e se ha dificuldades de
aprendizagem da mesma.

Para tanto, foi feito um trabalho introdutério nas salas do Instituto Federal de
Rondbnia — Campus Ji-Parand, entre as turmas do ensino médio integrado ao técnico.
ApresentacOes foram feitas mostrando os fluxos migratérios que possibilitaram que pessoas
de outras regides do Brasil se estabelecessem por aqui e que caracterizam a regido. Em
seguida, foram apresentadas as informacdes dos orgdos oficiais, (IBGE, MRE) os quais dao
conta das estatisticas relativas aos brasileiros residindo no exterior, tanto a nivel nacional
quanto local. Feito isso, passou-se a indagar quais entre os alunos ja teriam passado pela
experiéncia de morar em algum pais exterior e retornado ao Brasil, convidando-os para
participar da pesquisa.

Uma vez identificados, houve uma conversa com cada um, explicando como seria feita
a pesquisa, quais os objetivos (reconhecer dificuldades no processo de readaptacdo escolar,

esclarecer e orientar métodos educacionais que apoiem o aluno que esti em fase de adaptacao

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



ou readaptacdo, para assim prover uma educacao acessivel a todos), como seria a participacao

deles e da importancia desse trabalho para a instituicdo e para os alunos que estdo e 0s que
poderdo estar nessa situacdo. Abordamos também a natureza das informaces, direcionadas
aos aspectos linguisticos e que a pesquisa estd amparada por edital e devidamente aprovada
por comité de ética institucional. Aos que aceitaram participar, além da conversa explicando a
pesquisa, falamos também da experiéncia de emigrar de uma maneira informal, mas que
possibilitasse colher informacdes que complementassem o trabalho. Aliado a conversa foi
entregue um questionario semiaberto com vinte perguntas buscando as seguintes informacdes:
informacdes pessoais (nome, idade, nacionalidade, entre outros); a ida (ano, idade, entre
outros); a adaptacdo e readaptacdo escolar. As respostas passaram por analise quantitativa,
comparando com as informacGes oficiais, e qualitativas, analisando as particularidades da

experiéncia, tais como poderemos visualizar ao longo do texto.

4. APESQUISA EM SALA DE AULA

O contato com os alunos durante as aulas e as experiéncias compartilhadas nos
conselhos de classe trouxeram a tona a informacéo de que ha varios discentes que passaram
pela experiéncia de emigrar/imigrar. Foi também compartilhando experiéncias que tomamos
conhecimento de que alguns deles apresentavam algum tipo de dificuldade em relacdo ao
dominio da lingua portuguesa, tanto na escrita quanto na oralidade. A fim de analisar a
situacdo, buscamos informacdes que abarcassem desde o inicio até o fim da experiéncia
migratoria.

Assim, temos o seguinte quadro: 15 alunos ja viveram em outro pais, entre eles 12
aceitaram participar desta pesquisa. Quanto a nacionalidade, nove sdo brasileiros, dois
apresentam naturalidade estrangeira (estadunidense e portuguesa), € um ndo a informou no
questionario.

Fundamental para a abordagem e a andlise dos resultados coletados, a idade dos
participantes foi analisada tanto no ano de ida (emigracdo), e no ano de volta (imigragéo).
Atualmente possuem idade entre 15 a 17 anos.
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Grafico 2: Idade atual dos participantes
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Fonte: elaboragdo propria.

Como demonstra o grafico anterior, hoje eles sdo adolescentes, todavia no ano da

emigracdo eram criangas, cujas idades variavam entre 3 a 9 anos.

Gréfico 3: Idade dos participantes quando viajaram
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Fonte: elaboracéo prépria.

Os dados demonstram que a idade influenciou diretamente no processo de adaptacao e
readaptacdo linguistica. Ao serem questionados a respeito da adaptacdo a lingua do pais no

qual viveram, suas respostas variaram entre ‘“bom”, regular e “excelente” (maioria). Nao
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houve em nenhuma das alternativas a opc¢do “ruim” como resposta para a adaptacdo
linguistica: 10 estudantes aprenderam; 2 estudantes ndo aprenderam, um participante
frequentou escola cujas aulas eram em lingua portuguesa (Bolivia, regido de fronteira com
Brasil) e outro nao frequentou porque nédo estava em idade escolar.

Gréfico 4: Readaptacdo a lingua portuguesa

Fonte: elaboragdo propria.

Consoante Lennenberg (1967) [5], a idade ideal para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira € até os doze anos de idade, o que justifica os resultados apresentados pelos alunos
no processo de emigracdo, ou seja, aprenderam com facilidade. Apesar da aparente destreza,
houve relatos de dificuldades nas primeiras semanas de estudo. Um dos participantes relatou
que n&o entendia o que os professores diziam e que ndo conseguia comunicar-se. A situacao
levou os professores a pensarem que ele tivesse algum tipo de problema de salde relacionado
a fala ou audicdo. Entdo, segundo o aluno, os professores investigaram junto a familia e
descobriram que se tratava de um aluno estrangeiro e passaram a auxilid-lo para que se
adaptasse melhor.

Para além das questdes linguisticas, alguns participantes relataram situacdes de
constrangimento verbal ou fisico devido a condicdo imigrante, evidenciando que, ainda que as
barreiras linguisticas tenham sido superadas com relativa facilidade, a inser¢éo social ndo se

deu da mesma forma.

5.0 RETORNO E A READAPTACAO AS ESCOLAS DO BRASIL

93
SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



A readaptacdo ndo se desenvolveu com a mesma prontiddo da adaptacdo, tal situagéo

embasa-se no referencial do ja citado Lennerberg (1967) [5], o qual afirma que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira em melhores condi¢cdes ocorre até aos 12 anos, a
partir dos 14 j& torna-se necessario um maior esfor¢o e dedicacdo. Um dos participantes
retornado da Espanha relatou que quando voltou ao Brasil teve dificuldades e que para
superé-las ficava quieto e em siléncio, apenas ouvia para que pudesse assimilar os sons, as
palavras e assim reaprendé-las, pois ja ndo dominava lingua portuguesa e falava misturando
as linguas. Segundo ele, ao final de um periodo de trés meses, ja conseguia comunicar-se com
seguranga em portugués.

Em outro caso, uma professora relatou que um aluno do primeiro ano (ensino médio) a
procurou questionando se seria prejudicado pelo fato de ndo dominar a escrita da lingua
portuguesa e que iSso 0 preocupava muito. Para esta pesquisa, esse mesmo aluno, agora na
condicgéo de participante, revelou que ainda tem dificuldades, especialmente com a leitura em
portugués.

Essa situacdo € descrita nos resultados, os quais revelaram que apenas quatro
obtiveram uma readaptacao excelente (contrapondo-se a nove da adaptacéo), cinco apontaram
como regular (opondo-se a uma), uma optou pela alternativa “bom” e notou-se pela primeira
vez selecionada a opcdo ruim, ficando em terceira posi¢éo entre as respostas selecionadas.

Readaptar-se foi a experiéncia mais desafiadora para os participantes, tanto pela idade
em que estavam, conforme mencionado acima, como pelas questdes culturais vivenciadas na
escola. O desafio ndo se resume ao dominio da lingua como estrutura, mas, acima de tudo da
lingua como constituinte da identidade, da maneira de ser e de se colocar no mundo:

A identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso significa que
o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior ou fora da lingua. Além disso, a
construgdo da identidade de um individuo na lingua e através dela depende do fato
de a propria lingua em si ser uma atividade em evolucdo e vice-versa. Em outras
palavras, as identidades da lingua e do individuo tém implica¢cdes matuas. Isso por

sua vez significa que as identidades estdo sempre num estado de fluxo
(RAJAGOPALAN, 1998) [6].

Os fluxos migratérios constituem a natureza das identidades. E nesse fluxo que o ser
humano assume identidades diferentes, de acordo com a situagcdo, 0 momento e de acordo
com a esfera social em que estéa inserido.

Ao responderem sobre o que sentem falta na escola do Brasil, comparando com a

escola do pais estrangeiro em que viveram, citaram experiéncias como aulas de karaté, a
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lingua, a cultura, 0 acompanhamento mais proximo da escola, dos professores, do ensino de

linguas na escola, da comida, enfim, da escola.

Diante do exposto, é evidente que a experiéncia emigratoria deixou marcas e que estas
se tornaram constituintes da identidade dos estudantes retornados. A mudanca de pais, de
lingua e cultura ndo significou o esquecimento do aprendido e assimilado em outros
contextos. Lidar com essa fluidez foi e continua sendo um desafio para os envolvidos nessa

experiéncia.

6. BILINGUISMO - CONVIVENCIA EM MEIO A DIVERSIDADE
LINGUISTICA

As informacdes revelam que os alunos brasileiros passaram por uma situacdo de
bilinguismo, pois conviveram com a lingua portuguesa em seu nucleo familiar e a lingua do
pais nos meios sociais. Essa situacdo revela o carater de manutencdo da identidade brasileira
através da lingua.

Assim como revela esta pesquisa, 0os alunos aprenderam a lingua do pais no qual
viveram e que, mesmo sendo a lingua nacional naquele espaco, ndo era exclusiva, pois a
lingua materna, neste caso a lingua portuguesa, continuou sendo usada nos ambientes
domesticos. Logo, pelo menos duas linguas eram usadas regularmente conforme os ambientes
que frequentavam. Alguns participantes que viveram na regido da Catalunha, (Espanha)
revelaram ter aprendido e empregado duas linguas, o cataldo e o espanhol e que essas
conviviam com a lingua portuguesa. Entendemos que a lingua, nesse caso, foi o elo entre as
duas culturas e foi a escola que desempenhou essa ligacdo. Foi 14, na escola, que o0s alunos
brasileiros emigrados se inseriram, em alguma medida, na sociedade local e dela assimilou
caracteristicas que ainda se fazem notar, tornando-as parte de suas identidades.

Retomando a citacdo de Rajagopalan (1998) [6] o autor diz que a identidade é
construida na lingua e através dela. Nesse sentido, concordamos com o autor sobre o tema da
construcdo da identidade pela lingua, pois € isso que se verifica, baseado em dados coletados
sobre os alunos retornados, cuja maioria manteve o uso do portugués, convivendo com a
lingua e a cultura do pais estrangeiro em que viveram. Isso funcionou como um fator de
pertencimento identitario, ou seja, usavam as linguas como fator de identificacdo e de

pertencimento aos grupos sociais nos quais estavam inseridos.
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Como consequéncia desse bilinguismo, ainda hoje alguns dos participantes possuem

acento prosédico do pais estrangeiro no qual residiram, mantendo caracteristicas da lingua e,

novamente para alguns, comportamentos aprendidos no pais em que viveram.

7. APROVEITAMENTO DE ESTUDQOS

Além dos aspectos linguisticos, as questdes formais, isto €, aquelas relativas as leis,
sdo também barreiras no processo migratorio. Segundo relataram alguns participantes, os pais
tiveram dificuldades em conseguir a documentacao escolar para trazer ao Brasil e que isso foi
motivo de muitos transtornos. De fato, ao analisar os histéricos dos participantes,
identificamos que nem todos os alunos retornados possuem em seus historicos escolares 0s
registros de passagem por escolas de paises estrangeiros, mesmo tendo estudado por |4 por
varios anos.

Ao analisar os historicos escolares dos estudantes, pudemos comprovar a presenca de
curriculos diferenciados, uma vez que os sistemas de educacdo sdo autbnomos e estabelecidos
conforme a realidade de cada pais. Isso significa que ndo apenas as linguas sao diferentes,
mas os contetidos estudados também. H& matérias que existem outros paises, mas ndo existem
no Brasil. Desse modo, o estudante que frequentou aulas nos Estados Unidos, na Espanha, em
Portugal, que sdo os principais paises de emigracdo dos participantes desta pesquisa, tiveram
aulas de geografia e historia desses paises e ndo conhecem esse contetdo aplicado ao Brasil,
assim como outras matérias proprias do curriculo brasileiro.

Considerando que a base curricular se organiza em forma de progressao, os retornados
gue ndo tiveram acesso a determinados conteidos que estdo na base, ou seja, sdo vistos
apenas no ensino fundamental, podem apresentar desvantagem em relacdo aqueles que o0s
acessaram. Isso demanda uma reflexdo no intuito de visualizar uma solucdo que envolva
todos os participantes, a saber, escola e estudantes.

Visando solucionar questdes de documentacdo escolar, situar em uma das séries e
nivel de ensino adequado e lidar com o aluno recém-chegado de um pais estrangeiro, muitas
escolas recorrem ao 1° inciso do artigo 23, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
[7], a chamada “prova de reclassificacdo”, a qual pode adiantar o aluno de série a partir de

exames de recolocacéo.

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



§ 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de transferéncias

entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo como base as normas curriculares
gerais.

Nos historicos escolares dos participantes aparece a resolucdo 138/99 do Conselho
Estadual de Educacdo de Rondbnia [8] para amparar o reordenamento. No entanto, esta
pesquisa até o dia 06/09/2018 ndo conseguiu acessar a integra do texto, pois o sistema estava
desativado.

Em uma das escolas na qual buscamos conhecer as medidas e resolucdes aplicadas aos
alunos retornados ou imigrantes, encontramos divergéncias de informagdes entre os proprios
servidores e um relato de uma solucéo criada pela propria da escola. Faltam informacdes e
orientacdes formais no sentido de lidar com a situacdo. Um dos casos presenciados foi de uma
aluna imigrante admitida na escola, que necessitou passar por provas de reordenamento para
aferir a série adequada aos seus conhecimentos. Na ocasido, segundo relato que ouvimos, a
estudante ndo conseguiu obter as notas suficientes para alcancar uma série equivalente a sua
idade. Entdo, como medida escolar, foi disponibilizada uma professora em situacdo de desvio
de funcdo e que, a época, estava disponivel. Assim, com o auxilio exclusivo dessa docente, a
estudante conseguiu obter o resultado satisfatdrio para alcancar sua série correspondente.
Destaca-se o fato de que essa resolucdo foi tomada porque havia, naquele momento, uma
docente acessivel, logo, ndo se trata de um procedimento padrao.

Conforme podemos visualizar na figura abaixo, existe uma resolucdo, mas acessa-la néo
foi possivel devido & desativacdo da pagina, tampouco a equipe pedagogica escolar dos

estabelecimentos visitados puderam esclarecé-la.

Figura 01: Histérico escolar.

Fonte: Instituto Federal de Ronddnia — Campus Ji-Parana
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Figura 02: Historico escolar.

Fonte: Instituto Federal de Ronddnia — Campus Ji-Parana

8. DESAFIOS PARA A EDUCACAO NO CONTEXTO MIGRATORIO

Esta pesquisa identificou alguns estudos sobre migracfes aplicadas ao contexto
educacional. Essas publicacdes contribuem para dar a visibilidade que o tema requer, pois séo
elas as responsaveis por viabilizar politicas publicas adequadas a esse contexto. Validacdo de
estudos, desde o nivel fundamental ao superior, medidas de suporte aos estudantes com
dificuldades em adaptar-se, entre outros aspectos, vém sendo questionadas e 0 que se espera é
que o sistema educacional se posicione em relacéo a isso e que ao fazé-lo, adote uma postura
que considere os atores principais do processo, que sdo 0s estudantes e os profissionais da
educacdo. A titulo de ilustracdo, elencamos os seguintes estudos: Imigracdo haitiana para o
Brasil: os desafios no caminho da educagdo escolar (COTINGUIBA, M. L. P.
COTINGUIBA, G. C. 2014) [9]; FAMILIAS IMIGRANTES E ESCOLAS EM
BARCELONA: expectativas e realidades (COSTA, G. dos S. 2012) [10]; EDUCACAO E
IMIGRACAO: a integracdo dos alunos imigrantes nas escolas do ensino basico do centro
historico de Lisboa (HORTAS, M. 2013) [11]; A CRIANCA IMIGRANTE E A ESCOLA:
adaptacdo social e curricular (ARAUJO, D. da P. Araljo e CONTRERAS, H. S. H. 2016)
[12]. Essas publicacdes sao importantes, mas ainda falta muito para conhecer sobre migracdes
no contexto escolar.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa ndo esgota o tema. Tanto a emigracdo quanto a imigracdo no contexto
escolar merecem maior atencdo porque envolvem individuos em formacéo e que, devido a
pouca idade, ainda tem limitada autonomia para decidir seus proprios destinos. Os dados
obtidos permitem dizer que as dificuldades sdo reais e que vao além da lingua.

Foram identificadas dificuldades na adaptacéo e, ainda maiores, na readaptacdo dos
alunos retornados ao ambiente escolar brasileiro. No entanto, este trabalho dedica-se ao
publico do ensino médio e, por isso, a realidade pode ter sido abarcada apenas parcialmente.
Essa afirmacdo vem do fato de a maioria dos alunos retornados terem voltado ao Brasil
enguanto estavam no ensino fundamental, logo, as maiores dificuldades foram enfrentadas
naquele periodo e ndo agora, no ensino médio. Como o campo desta pesquisa, Campus Ji-
Parand, oferece formacéo apenas a partir do ensino médio, ndo nos coube investigar o tema a
partir do ensino fundamental, o que daria um quadro ainda mais real da situagéo.

Considerando as altas taxas de emigracéo e de retorno no Estado e, em particular, Ji-
Parana, o tema merece atencao.

Limitada a estudar os aspectos linguisticos, este trabalho ndo investigou os aspectos
sociais e comportamentais da adaptacdo ao pais estrangeiro, contudo, o contato com 0s
participantes e as informagdes que obtivemos nos levam a concluir que também séo reais 0s
desafios dessa natureza. Estudar quéo receptivo € o ambiente escolar é importante, uma vez
que € preciso conhecer para agir.

Quanto as dificuldades de adaptacdo e readaptacdo linguisticas, essas podem ser
minimizadas com o esfor¢o da escola em organizar-se para oferecer o apoio que cada um
necessite, ja que as necessidades séo proprias de cada individuo. Para isso basta estar atento a
realidade, atentar para o fato de que a escola €, também, espaco social e que compartilha a
mesma realidade vivenciada fora de seus muros.

Por fim, concluimos que além das medidas de apoio ao estudante emigrante/imigrante,
o caminho que melhor viabilizaria a educacdo no contexto migratorio, € aquele que se pauta
no reconhecimento, aceitacdo e valorizagdo da diversidade, seja ela linguistica ou cultural,
pois em qualquer espaco de convivéncia, ha distintas formas de ser e de estar.
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RESUMO: O presente trabalho é um ensaio reflexivo acerca do principio da
Interculturalidade na perspectiva da educacdo profissional, tendo como objetivo analisar as
acOes educativas sobre a tematica referente a Historia e Cultura Indigena desenvolvidas no
Instituto Federal de Ronddnia - Campus Ji-Parana no ano de 2017 no ambito do ensino, da
pesquisa e da extensdo. Para tanto considera-se o cumprimento da Lei 11.645/2008 que
estabelece a obrigatoriedade de ensino dos conteddos sobre Historia e Cultura Afro-brasileira
e Indigena em especial nos componentes curriculares Arte, Literatura e Histdrias Brasileiras
(BRASIL, 2008). A pesquisa é de natureza qualitativa. O referencial tedrico adotado
considerou como base estrutural as contribui¢es de Santos (2016), Candau (2010), Saviani
(2008) e Gomes (2012). Elegemos como instrumentos de coleta de dados a pesquisa
documental (GIL, 2002) por meio da analise de Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e
Projetos de Pesquisa e Extensdo. A anélise possibilitou detectar a existéncia de proposicoes
mais coesas dentro dos componentes curriculares de Arte e Historia tendo em vista as
exigéncia da Lei 11.645/2008. Em relacdo a Literatura, foi observado um tratamento pontual e
minimalista. Verificamos ainda a importancia da formacgdo explicitada na atuacdo de uma
docéncia engajada que evidencia um curriculo decolonial pautado na articulacdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Avaliamos que esses movimentos internos advindos de pesquisas e
atividades extensivas tém ampliado as discussdes e reflexdes teoricas de praticas pedagdgicas
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que direcionam a uma nova epistemologia dentro do meio académico. No entanto, vale
ressaltar que sdo acdes pontuais que necessitam ser ampliadas dentro do Campus. Pensar
numa educacdo intercultural é um grande desafio, por mais que a Instituicdo tente se
posicionar para trabalhar a tematica, ainda existe um distanciamento estrutural entre a teoria e
a prética desejvel para o processo de descolonizagdo curricular.

Palavras-chave: Educacdo. Interculturalidade. Curriculo decolonial.

ABSTRACT: The present work is a reflective essay about the principle of Interculturality in
the perspective of professional education, with the objective of analyzing educational actions
on the subject of Indigenous History and Culture developed at the Federal Institute of
Rondbnia - Ji-Parand Campus in the year 2017 in the field of teaching, research and
extension. Therefore, it is considered the fulfillment of Law 11.645 / 2008, which establishes
the obligation to teach content about Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture,
especially in the curricular components Art, Literature and Brazilian Histories (BRASIL,
2008). The research is qualitative in nature. The theoretical framework adopted was based on
the contributions of Santos (2016), Candau (2010), Saviani (2008) and Gomes (2012). We
chose as data collection instruments the documentary research (GIL, 2002) through the
analysis of Pedagogical Projects of Course (PPC) and Projects of Research and Extension.
The analysis made it possible to detect the existence of more cohesive propositions within the
curricular components of Art and History in view of the requirements of Law 11.645 / 2008.
Regarding Literature, a punctual and minimalist treatment was observed. We also verified the
importance of explicit training in the work of an engaged teaching that shows a decolonial
curriculum based on the articulation between teaching, research and extension. We evaluate
that these internal movements arising from extensive research and activities have broadened
the discussions and theoretical reflections of pedagogical practices that lead to a new
epistemology within the academic environment. However, it is worth mentioning that these
are specific actions that need to be expanded within the Campus. Thinking about intercultural
education is a great challenge, however much the Institution tries to position itself to work on
the subject, there is still a structural distance between theory and practice desirable for the
process of curricular decolonization.

Keywords: Education. Interculturality. Decolonial curriculum.

1 Introducéo

Neste artigo faremos um ensaio reflexivo acerca do principio da perspectiva da
educacdo profissional baseando-se nos pilares do ensino, da pesquisa e da extensdo do
Instituto Federal de Rond6nia, Campus Ji-Parana no ano de 2017. A base estrutural desse
ensaio esta relacionada a Lei 11.645/2008 [1] que estabelece a obrigatoriedade sobre o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, teremos como foco principal a matriz
Indigena.
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Para falarmos de interculturalidade na perspectiva da educagdo profissional,

precisamos antes de tudo compreender o papel do Instituto Federal no estado de Rond6nia.
Atualmente, o Instituto Federal de Ronddnia possui 09 (nove) campi presenciais, implantados
em municipios estratégicos do estado. Trataremos em especifico das acdes educativas acerca
da Historia e Cultura Indigena desenvolvidas no Campus Ji-Parané onde faremos referéncia a
Lei 11.645/2008 [1] inserida na base curricular dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio em Informatica, Quimica e Florestas.

O Instituto Federal de Rondbnia tem a missdo institucional de promover educacédo
profissional, cientifica e tecnoldgica de exceléncia, por meio da integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, com foco na formacdo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento humano, econémico, cultural, social e ambiental sustentavel. Essa premissa
corrobora com o estudo ora apresentado.

Neste sentido a metodologia adotada para este texto é a pesquisa bibliogréfica e a
analise documental, onde adotamos as leituras de base fundamental de pedagogias decoloniais
(SANTOS, 2016) [2]; (CANDAU, 2010) [3], curriculo e praticas curriculares (SAVIANI,
2008) [4] e (GOMES, 2012) [5]. Os documentos analisados foram os Projetos Pedagdgicos
dos Cursos — PPC de Informaética, Florestas e Quimicas e 0s respectivos planos de ensino das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, Histéria e Arte. Levantamos dados sobre
propostas protocoladas referentes a tematica nos setores de pesquisa e extensdo. As leituras
articulam discuss@es entre interculturalidade, curriculo e a Lei 11.645/2008 [1], com vistas a0
exercicio reflexivo de a¢Bes que envolvam as diferencas culturais.

Nesse sentido, dividiremos o texto em trés partes. A primeira apresenta reflexdes de
estudos ja realizados sobre interculturalidade e colonialidade no curriculo escolar. Na segunda
parte colocaremos em questdo a perspectiva sobre a Lei 11.645/2008 [1] na educacéo
profissional levando em consideragdo as caracteristicas institucionais do Instituto Federal de
Rondonia — IFRO e suas bases normativas. Na terceira parte discutiremos os resultados das
analises documentais e os levantamentos sobre as acdes que direcionem para a descolonizacao
curricular.

Por fim, apresentaremos as consideracdes finais relacionadas as acdes existentes no
IFRO Campus Ji-parana no ano de 2017 no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo de
forma a colaborar com reflex@es criticas sobre praticas coloniais na Amazonia e a ampliacado

das discussdes sobre a questdo indigena no ambiente institucional.
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2 REFLEXOES SOBRE INTERCULTURALIDADE E A COLONILIDADE NO
CURRICULO ESCOLAR

A luta pela interculturalidade se coloca no sentido de desconstruir os estereotipos
raciais presentes na escola disseminados por um curriculo marcado por praticas eurocéntricas
nos processos sociais educativos. Segundo Candau e Russo (2010) [6], propostas como essas
questionam o discurso e as praticas eurocéntricas, homogeneizadoras e monoculturais
exercidas dentro do ambiente escolar.

Esse vem sendo o desafio posto as instituicGes de ensino, de buscar um curriculo que
provoque uma inter-relacdo, um dialogo, sem sobreposicdes culturais de dominacdo. Essas
proposi¢oes desvelam o racismo e as praticas discriminatorias que perpassam o cotidiano das
nossas sociedades e instituicdes educativas e promovem o reconhecimento e valorizacdo das
diferencas culturais, componentes fundamentais para a promocdo de uma educacdo
intercultural.

Para uma melhor compreensdo de Interculturalidade a definiremos conforme Walsh
citado por Candau (2010) [3].

O conceito de interculturalidade é central a (re)constru¢do de um pensamento critico
— outro — um pensamento critico de/desde outro modo, precisamente por trés razdes
principais: primeiro porque estd vivido e pensado desde a experiéncia vivida da
colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos legados
eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul,

dando assim uma volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu
centro no norte global.

Se aprofundarmos uma analise acerca do conceito dado por Walsh, identificaremos
uma preocupacdo de ndo apenas reconhecer as diferengas no ambiente escolar, mas de
provocar o dialogo, a inter-relagdo e a comunicacao entre 0s sujeitos e suas particularidades
étnicas, raciais, de género, culturais dentre outros. A busca pela reflexdo e a criticidade deve
ser colocada como um dos pontos principais na desconstrucdo do pensamento moderno de
colonialidade. Merece destaque a proposta de Candau (2010) [3], na perspectiva de uma
pedagogia intercultural para refletir a constru¢do de um saber pautado na visao “outro”:

De maneira ainda mais ampla, proponho a interculturalidade critica como ferramenta
pedagbgica que questiona continuamente a racializagcdo, subalternizacao,
inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e

saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreensdes e condi¢bes que ndo sé
articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade,
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igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a criacdo de
modos “outros” de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam
fronteiras.

Quando colocamos em pauta a educacao intercultural, temos que fazer um breve
paralelo contextual de colonialidade na modernidade, cabendo direcionar a uma discussao
mais aprofundada que nos leva a uma concepcao epistemoldgica. Conforme aponta Santos,
Araujo e Baumgarten (2016) [2] “[...] as Epistemologias do Sul surgem como uma proposta
epistemoldgica subalterna, insurgente, resistente, alternativa contra um projeto de dominacao
capitalista, colonialista e patriarcal, que continua a ser hoje um paradigma hegemdnico”.

Sustentam que o conhecimento eurocéntrico foi construido exatamente para ndo
valorizar outras experiéncias, saberes e culturas de outras regides do mundo, baseando-se
numa concepcao de exploracdo sem limites, sejam elas humanas ou da propria natureza, para
isso se faz necessario uma reflexdo epistemologica de uma “revolugdo cognitiva”. Dessa
maneira a propositura é trazer alternativas de um conhecimento anti-hegemdnico, buscando
resgatar experiéncias invisibilizadas, pois foram criadas para serem ausentes e monoculturais.
Isso nos leva a refletir sobre a construgdo de saberes que nos desafia a desaprender a alegada
universalidade do pensamento monocultural e a superar as abordagens dicotdmicas que
referenciam o canone moderno.

Deste modo, precisamos romper com os paradigmas eurocéntricos na construcdo dos
saberes e de todos os campos das ciéncias. Nesta dire¢do, Dorziat (2009) [7], alerta para o fato
que o processo de elaboracdo do conhecimento resulta de mobiliza¢Ges locais, 0 que surge
interpretar que possivelmente ndo dar conta de abarcar todos o0s contextos:

[...] os saberes sdo, portanto, situados social e culturalmente, e possuem diversos
contextos de atuacdo, sendo sua hierarquizagcdo a priori produto de influéncia
ideolégica e de dominagdo. Os critérios de definicio de maior ou menor
legitimidade de uma cultura, dependem de embates sociais e de processos
argumentativos, sendo, em consequéncia circunstanciais e historicamente situados.
Diversas logicas e saberes sdo produzidos por contextos sociais também diversos,
ndo havendo, muitas vezes, possibilidades de concilia-los ou justap6-los sem que
haja conflito, sob o risco de submeter um ao outro. Portanto, considerar as
diferencas no ambito escolar vai além de, pura e simplesmente, utilizar
procedimentos que visam reduzir os preconceitos sociais frente as minorias. Agir
dessa forma significa continuar a centrar questionamentos em visdes etnocéntricas
ou relativistas do conhecimento.

Segundo Russo e Paladino (2016) [8], existe uma demanda crescente pela

interculturalidade sendo estudada em varios paises da América Latina, inclusive
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impulsionando a propositura de politicas publicas em prol das lutas e reivindicagdes dos

movimentos indigenas e de outros segmentos da sociedade que refletiu e vem refletindo nas
reformas educacionais em diversos paises. No Brasil a mais evidente politica de insercdo
curricular esta relacionada a Lei 11.645/2008 [1] que estabelece a obrigatoriedade sobre o
ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, contribuindo para a construcdo de

saberes pedagdgicos decoloniais.

3 PERSPECTIVAS SOBRE A LEI 11.645/2008 NO CURRICULO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL NO CAMPUS JI-PARANA

O Instituto Federal de Rond6nia (IFRO), Campus Ji-Parana esta localizado na regiao
central do estado de Ronddnia. O municipio de Ji-Parana possui uma particularidade
interessante por possuir em sua jurisdicdo a terra indigena lgarapé Lourdes, demarcada e
homologada com uma é&rea de 185.534,00 ha, onde residem o0s povos Gavido,
autodenomidados, lkolen e Arara, que se identificam como Karo Rap, segundo dados da
Fundag&o Nacional do indio — FUNAI [9].

O IFRO tem como uma de suas premissas atuar como agente colaborador na
estruturacdo de politicas publicas para a regido atuando junto ao poder publico, as
comunidades, representacdes locais e regionais, colaborando nas articulagdes, arranjos
produtivos, sociais e culturais através de programas de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A temética da historia e da cultura dos povos indigenas na educacgdo bésica esta
prevista no Art. 26-A da Lei 11.645/2008 [1] que altera a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo no tocante a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Indigena na educacgéo bésica. A referida lei determina que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 12 O conteludo programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2°
Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
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escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras.

Até o presente momento tém sido uma tarefa desafiadora para o0s
estabelecimentos de ensino abordar esse conteudo dentro de suas matrizes curriculares, bem
como efetivarem o proposto na Lei n°® 11.645/2008 [1]. Os desafios perpassam desde
processos politicos internos de cada instituicdo de ensino, pela formacao inicial e continuada
de professores chegando ao estudante na sala de aula e pelos ambientes da propria escola.

De acordo com Brasil (2015) [10] Parecer n® 14/2015, é imprescindivel que as
Instituicbes de Ensino, tanto as de nivel basico quanto as de nivel superior, insiram
conhecimentos valorizando a temaética indigena. A pretensdo é que possam dialogar com a
Educacdo de Direitos Humanos e Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais, tanto nos
curriculos de cada etapa e modalidade da Educacdo Basica, bem como nos cursos de
graduacdo e pos-graduacgdo, por meio dos seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP), Planos
de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC).

Assim, o IFRO dentro dos seus arranjos politicos deve estabelecer proposicoes
que integrem nas matrizes curriculares a tematica indigena, fomentando acfes e abordando
conteudos curriculares nas disciplinas de acordo com os PPC’s dos cursos ofertados pelo
Campus.

Neste sentido, visa planejar programas de pesquisa e extensao objetivando ampliar o
estudo, o dialogo, as discussdes sobre as diferencas e ao enfrentamento de preconceitos
concebidos e disseminados historicamente e socialmente, articulando com toda comunidade
académica a construgdo de uma consciéncia mais plural e inclusiva com foco na valorizagao
da cultura local e nacional.

Essas concepgOes tém base na missdo institucional que estd focada na formacéo de
cidaddos comprometidos com o desenvolvimento humano, econémico, cultural, social e
ambiental sustentavel, todos esses conhecimentos devem estar inseridos no curriculo.

4 METODOLOGIA UTILIZADA

Desenvolvido dentro de uma abordagem qualitativa os procedimentos adotados para a
coleta de dados foram a pesquisa documental e bibliografica. Gil (1999) [11] conceitua a

pesquisa bibliografica como a que “[...] ¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado
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constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Quanto a pesquisa documental

Godoy (1995) [12] esclarece que essa pesquisa se constitui numa fonte de informagdes que
podem trazer elementos novos ao estudo uma vez que 0s documentos sao ricos em dados, “o
exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou
que podem ser reexaminados, buscando novas e/ou interpretacbes complementares, constitui
0 que estamos denominando pesquisa documental”.

Por meio de pesquisa nas bases de dados do Instituto Federal de Rondénia, foram
selecionados trés Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) integrados ao Ensino Médio em
andamento no ano de 2017. Os PPCs analisados estdo em vigor e aprovados por Resolucdes e
neste texto foram enumerados de PPC 1 a PPC 3, segundo Brasil (2016) [13], Brasil 2016
[14] e Brasil (2016) [15], conforme o quadro a seguir:

Quadro 1- Identificagdo dos PPCS analisados.

Curso Instituicdo Resolugdo Projetos Pedagdgicos | Duracdo do

dos Cursos (PPC) Curso

Projeto Pedagdgico:

Curso Técnico em IFRO Resolugdo n° 09, de 25 PPC 1 3 anos

Florestas Integrado de fevereiro de 2016.

ao Ensino Médio

Projeto Pedagdgico: Resolucdo n° 10, de 25

Curso Técnico em de fevereiro de 2016.

Informética IFRO PPC 2 3 anos

Integrado ao Ensino

Médio

Projeto Pedagdgico: Resolugdo n° 11, de 25

Curso Técnico em IFRO de fevereiro de 2016. PPC 3 3 anos

Quimica Integrado

ao Ensino Médio

Em seguida analisamos os planos de ensino das disciplinas de Lingua
Portuguesa/Literatura de 1° (primeiro) ao 3° (terceiro), de Historia 2° (segundo) e 3° (terceiro)
ano, de Arte de 1° (primeiros) anos, quanto as ementas das disciplinas citadas afim de
averiguar se as mesmas atendem ao proposto pela Lei 11.645/2008 [1] que estabelece a
obrigatoriedade sobre o ensino de Historia e Cultura Indigena em todo o ensino basico, em
especial nas areas de educacdo artistica, de literatura e historia brasileiras.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES
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O ponto de primeira relevancia do IFRO é o Ensino, analisando os Projetos

Pedagdgicos dos cursos, detectamos que a matriz curricular € composta por uma base
nacional comum, um nucleo diversificado e por um ntcleo profissionalizante. A base nacional
comum e o nucleo diversificado sdo 0os mesmos para todos 0s cursos técnicos integrados em
Quimica, Florestas e Informatica.

Ao analisarmos os Projetos Pedagdgicos dos Cursos integrados ao ensino médio
ofertados no IFRO, Campus Ji-Parana, observamos que existem proposi¢des direcionadas
sobre a Historia e Cultura Indigena nos PPC’s analisados, verificamos a existéncia de
professores engajados na causa por uma educacdo intercultural e sua inser¢do no curriculo.
Podemos dizer que esses movimentos internos advindos de pesquisas e atividades extensivas
tem ampliado as discussdes e reflexdes tedricas e de praticas pedagdgicas dentro do seio
académico.

De acordo com Gomes (2012) [5] no campo do curriculo, tais demandas também tém
encontrado lugar na medida em que esse ja se indaga sobre os limites e as possibilidades de
construcdo de um curriculo intercultural, o lugar da diversidade nos discursos e praticas
curriculares, o peso das diferencas na relacdo entre curriculo e poder, entre outros.
Corroborando Saviani [4] destaca que este: € o conjunto das atividades nucleares
desenvolvida pela escola, trata-se das atividades essenciais que a escola ndo pode deixar de
desenvolver, onde esse processo de selecdo de conhecimento a ser incorporado deve enfrentar
0s problemas que a realidade apresenta.

Os componentes curriculares Arte, Literatura e Historia apresentam contetudos
referente a temética sobre os Povos Indigenas. A disciplina de Arte é contemplada apenas nos
primeiros anos dos cursos, de acordo com as ementas apresentam 0s seguintes conteldos:
Arte no Brasil: a cultura dos negros e a sua influéncia no Brasil - musica, artesanato e
culinaria afro-brasileiros; a cultura dos indios e a sua influéncia no Brasil - pintura (grafismo
corporal), escultura (ceramica), artesanato (trangados e tecelagem), culinaria, musica e danca.

Em Literatura a tematica € abordada dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, sendo
contemplada em todos os anos dos cursos. Observamos certo reducionismo sobre o assunto,
pois traz uma visdo estereotipada e simplista dos temas referente ao que trata a Lei
11.645/2008 [1], os contetdos explicitados na ementa buscam apenas identificar a insercdo
dos indigenas presentes nos textos literarios, ndo se fala da literatura de indigenas, apenas de

literaturas de artistas Afro-brasileiros dentre outros de matrizes europeias.
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A disciplina de Historia est4d presente no segundo ano e possui uma abordagem

ampliada sobre a temética, como podemos verificar no fragmento retirado nas ementas dos
PPC 1, 2 e 3 “Conquista da América. Aspectos historicos dos grupos indigenas. Conflitos
entre Europeus e Indigenas na América Colonial. Escravidao e formas de resisténcia indigena
e africana na América. A identidade afro-brasileira. Consciéncia politica e histdrica da
diversidade. A luta politica dos povos indigenas no Brasil. Histéria da criacdo das areas
indigenas; caracteristicas culturais, socioeconémicas e histéricas das etnias nas areas
indigenas em Rondonia. A participagdo do indigena na economia local e nacional” [13,14,15].

Devemos fazer um apontamento importante sobre o que foi analisado, vale ressaltar
que nos atemos aos documentos institucionais e as verificacdes foram de aporte fisico, apesar
de presentes nos documentos selecionados nao podemos afirmar se foram efetivados em sala
de aula, pois a interculturalidade critica busca além de identificar as diferencas provocar o
didlogo, a resposta do “outro”.

Acreditamos que esse trabalho é um ponto de partida para um aprofundamento no
estudo sobre a tematica e direcionarmos nossa pesquisa para 0 ambiente de sala de aula.
Nessa linha compartilhamos o raciocinio de Gomes, quando ele trata sobre a inser¢éo da Lei
10.639/03 na escola, faz uma provocacao quanto ao sentido que a mesma deve ter e se aplica
também a Lei 11.645/2008 [1]:

[..] o ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de mao
unica. Ele implica respostas do “outro”, interpretagdes diferentes e confrontos de
ideias. A introdugdo da Lei n® 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos
conteddos, mas como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e
epistemoldgico — podera romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais
pedagogicos a favor da discriminacdo racial. Nesse sentido, a mudanca estrutural
proposta por essa legislacdo abre caminhos para a constru¢do de uma educacdo anti-
racista que acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que
torna publico e legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas néo
é qualquer tipo de fala (BRASIL) [15].

Ampliando essa discussdo, direcionamos ndo somente aos instrumentais do Ensino,
mas devido as caracteristicas do IFRO, ndo podemos deixar de citar as atividades de pesquisa
e extensdo, fechando o ciclo dos pilares institucionais buscando a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo e a natureza de cada um desses pilares. Coletando informacdes

no Departamento de pesquisa e de extensdo do Campus, identificamos dois projetos de

pesquisa em andamento protocolados no ano de 2017,

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



O primeiro intitulado “Os povos tupi mondé e ramarama e 0s brancos: historia do

contato interétnico na regido central de Rondonia”. A referida pesquisa busca a compreensao,
as circunstancias e os desdobramentos do contato interético entre os ndo indigenas e 0s povos
de lingua tupi mondé. O segundo intitulado como “Deslocamentos populacionais na
Amazonia meridional: os casos dos “TIk6l6éhj Gavido”, a pesquisa se propde, através de
pesquisa bibliogréfica, arquivistica e de relatos orais, a compreender os deslocamentos
populacionais operados por um grupo étnico, os 1koldééhj Gaviao, desde os primeiros registros
até a atualidade, conforme aponta Felzke (2017) [16].

Na extensdo no ano de 2017 duas propostas foram detectadas sendo a primeira
intitulada “Abril Indigena” que buscou despertar a reflexdo sobre o lugar dos indigenas no
contexto ndo indigena, proporcionando maior visibilidade e empoderamento diante aos nédo
indigenas. O segundo intitulado “A historia dos Antigos, material escrito para as aldeias dos
“TIk6l6éhj Gavido”. Material de registro e divulgagdo histérica. O resultado de final foi a
elaboracdo de um livro e a impressdo de um pouco mais de 150 (cento e cinquenta)

exemplares distribuidos em instituicdes de ensino indigena e escolas publicas de Ji-Parana.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar numa educacao intercultural € um grande desafio, por mais que a escola tente
se posicionar para trabalhar a tematica, ainda existe um distanciamento estrutural entre a
teoria e a pratica. Muitas instituicbes de ensino até possuem na sua matriz curricular as
diretrizes que atendem a Lei 11.645/2008 [1], porém elas esbarram na colonizacéo curricular,
nas concepgdes eurocéntricas e numa abordagem monocultural sobre a questdo. Descolonizar
os curriculos € mais um desafio para a educacdo escolar.

Podemos dizer que esses movimentos internos advindos de pesquisas e atividades
extensivas tém ampliado as discusses e reflexdes tedricas de praticas pedagdgicas que
direcionam a uma nova epistemologia dentro do meio académico, porém vale ressaltar que
sdo ac¢des pontuais que necessitam ser ampliadas dentro do Campus. Tanto no ensino, quanto
na pesquisa e na extensdo necessitam ser melhoradas, a Lei 11.645/2008 [1] representa uma
proposta que paulatinamente pode possibilitar outros olhares, na medida em que propde outras
narrativas do modo de ensinar e aprender.
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O curriculo € um instrumento essencial para trabalhar propostas decoloniais, porém

varias vezes esbarra-se numa rigidez insolita. Muito ja& denunciamos sobre essa rigidez das
grades curriculares, o0 empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos, conforme
Gomes (2012) [5].

Formar professores e professoras para trabalhar com propostas decolonais é de suma
importancia, o curriculo precisa ser repensado no ambito escolar independente das areas de
atuacdo do professor da area de humanas, exatas e bioldgicas. Significa compreender que
todos os profissionais podem contribuir no sentido de visibilizar as vozes a todos os sujeitos
gue compdem a escola e ndo somente aqueles que se adequam aos padrdes estabelecidos por
uma visdo monocultural.

Veremos que existem previsdes nos PPC dos cursos e a presenca dos conteudos sobre
historia e cultura indigena, mas ainda longe de ser coeso com um curriculo pedagogicamente
intercultural critico, como observamos nos componentes de Arte, Historia e Literatura ora

analisados.
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RESUMO: Esta pesquisa tem por finalidade relatar as historias de vidas de dois académicos
do curso de Pedagogia do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacédo
Bésica/lPARFOR, da Universidade Federal do Acre, pesquisa esta que se origina de um
trabalho de conclusdo de curso dos referidos alunos. Esse relato é o resultado da questdo
investigativa: “de que maneira as dificuldades do ambito educacional contribuiram para a
pratica docente?”. A partir dessa questdo, formulou-se o objetivo do trabalho: “analisar de que
maneira as dificuldades existentes no cotidiano escolar podem contribuir para o
desenvolvimento da pratica docente”. O método utilizado na coleta de dados foi o
autobiogréafico, o tipo de pesquisa foi de cunho qualitativo, utilizando-se como técnica os
relatos da trajetéria de vida dos académicos. A partir do objetivo geral, propusemos como
objetivos especificos: (i) identificar as dificuldades encontradas na insercdo da docéncia, (ii)
verificar que dificuldades perpassam o processo educacional e (iii) descrever as maneiras
pelas quais as dificuldades sdo superadas. Com base nos relatos apresentados, este trabalho
fez uma reflexdo sobre préatica docente abrindo caminho para outros profissionais observarem
a importancia dessa metodologia, sendo dividida em quatro eixos: (i) trajetéria e formacao
escolar, (ii) insercdo na docéncia, (iii) experiéncias e pratica na docéncia e (iv) processo de
desenvolvimento profissional. Concluimos que essa analise reflexiva possibilita a construcgéo,
o desenvolvimento de um profissional capaz de lidar com as dificuldades existentes na area
educacional, e revela que nossa profissionalizacdo vem ocorrendo de acordo com as
experiéncias e as vivéncias desenvolvidas dentro e fora da sala de aula.

Palavras- chave: Relato autobiogréfico. Histdria de vida. Prética docente. Pedagogia.

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.


mailto:rosevaldo.n25@gmail.com
mailto:pierreufac@gmail.com

ABSTRACT: The purpose of this research is to report the life histories of two students of the
Pedagogy course of the National Plan for the Education of Basic Education Teachers /
PARFOR, Federal University of Acre. This report is the result of the research question: "In
what way did the difficulties of the educational field contribute to the teaching practice,” from
which the objective of the work was formulated: "analyze how the difficulties in daily school
life can contribute to the development of teaching practice ". The method used in the data
collection was autobiographical, the type of research was qualitative, using as a technique the
narratives of the life trajectory of the academics. From the general objective, we propose as
specific goals (i) to identify the difficulties encountered in the insertion of teaching, (ii) to
verify the difficulties that pass through the educational process and (iii) to describe the ways
in which those difficulties are overcome. Based on the information presented, this work made
a reflection on teaching practice, opening the way for other professionals to observe the
importance of this methodology being divided into four axes: (i) trajectory and school
education, (ii) insertion in teaching, (iii) practice in teaching and (iv) professional
development process. We come to the conclusion that this reflexive analysis allows the
consctruction and development of a professional capable of dealing with the difficulties in the
educational area, and reveals that our professionalization has been taking place according to
the experiences and background developed inside and outside the classroom.

Keywords: Autobiographical narrative. Life history. Teaching practice. Pedagogy.

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa realizou um resgate da historia dos académicos do Programa de
Formac&o de Professores da Educagdo Basica/PARFOR, no curso de Pedagogia do municipio
de Feijo/AC, e possibilitou a estes repensar e rever atitudes enquanto sujeitos sociais e em

constante transformagéo. Como descrevem Passeggi, Souza e Vicentini (2011) [1]:

[...] ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade” preexistente ao ato de
biografar, mas de estudar como os individuos ddo forma as suas experiéncias e
sentido ao que antes nao tinha, como constroem a consciéncia historica de si e de
suas aprendizagens nos territorios que habitam e séo por eles habitados [...].

Nesse contexto, este trabalho teve como objeto de estudo as narrativas autobiogréaficas,
ou seja, relatos de vida dos autores da pesquisa. E como problema de pesquisa, apresentou a
seguinte questdo: de que maneira as dificuldades do ambito educacional contribuiram para a
pratica docente? Com base nesse objeto, o objetivo geral da pesquisa foi analisar de que
forma as dificuldades existentes no cotidiano escolar podem contribuir para o
desenvolvimento da pratica docente. Diante desse objetivo principal, foram tragados, também,
0s seguintes objetivos especificos: (i) identificar as dificuldades encontradas na insercdo da
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docéncia, (ii) verificar que as dificuldades perpassam o processo educacional e (iii) descrever

as maneiras pelas quais as dificuldades sdo superadas.

Nesse sentido, a pesquisa foi considerada do tipo qualitativa. Vale ressaltar que a
metodologia para a coleta de dados foram relatos autobiograficos, utilizando o método
autobiogréafico e, como técnica, relatos de vida. A pesquisa qualitativa ndo exige o ato de
experimentar, mas, sim, utiliza-se dos acontecimentos vivenciados, fazendo uma retomada do
passado, a fim de entender como se deu o processo de constru¢do do sujeito. Enfatizando bem
essa questdo, Chizzotti (2008) [2], destaca que:

A pesquisa qualitativa é uma designacdo que abriga correntes de pesquisa muito
diferentes. Em sintese, essas correntes se fundamentam em alguns pressupostos

contrarios ao modelo experimental e adotam métodos e técnicas de pesquisa
diferentes dos estudos experimentais.

Em outras palavras, a pesquisa qualitativa busca solucionar problemas que inquietam o
sujeito, a fim de buscar alternativas para soluciona-los. Isso fica claro nas palavras de
Chizzotti (2008) [2]:

A pesquisa qualitativa objetiva, em geral, provocar o esclarecimento de uma
situacdo para uma tomada de consciéncia pelos préprios pesquisados dos seus
problemas e das condigdes que os geram, a fim de elaborar 0s meios e estratégias de
resolvé-los.

A pesquisa qualitativa vem como uma maneira de avaliar e compreender o individuo
de acordo com a realidade na qual esta inserido, ou seja, seu cotidiano, tendo em vista que o
sujeito depende do objeto para dar significados as suas a¢fes. Segundo Chizzotti (2008) [2],
“[...] A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o
mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e objeto, [...]".

A trajetdria de formacéo escolar ndo € algo féacil, os sujeitos deste estudo passaram por
diversas dificuldades, como a acesso a escola, a pobreza, a auséncia de um ambiente
alfabetizador adequado, a necessidade de ajudar os pais nos trabalhos da roga e a adaptagéo da
escola da zona rural para a escola de zona urbana. Tudo isso contribuiu para a formag&o deles
e para a de tantos outros.

Mesmo diante das tantas dificuldades, muitas vezes, alguns conseguem concluir a
Educacéo Baésica, ficando mais preparados para ingressarem no mercado de trabalho. E tendo
em vista que as oportunidades de emprego sdo poucas, decidem “encarar” a primeira
oportunidade que surge: ser professor de zona rural. Dessa forma, 0s sujeitos protagonistas

dos relatos em evidéncia neste texto decidiram enfrentar o desafio para o qual ndo estavam

116
SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



preparados, pois ndo eram formados em magistério e nem tinham o ensino superior. Com

isso, tiveram que se espelhar em suas trajetorias enquanto alunos e nas préticas de seus
professores, principalmente, naqueles que marcaram com bons métodos de ensino, para,
assim, desenvolverem uma boa préatica docente, mesmo sem ter experiéncia na area de ensino.

Aos poucos, a partir da praxis pedagdgica, foram adquirindo experiéncias e criando
métodos de ensino que contribuiram para o seu desenvolvimento pessoal e profissional. N&o
se pode deixar de ressaltar, é claro, a importancia das formacdes continuadas, oferecidas pelas
Secretarias de Educacdo (Nucleo Estadual de Educacdo e Secretaria Municipal de Educacao).
E, hoje, cursando a fase final do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Acre- Polo
Feijo, podem dizer que estdo se preparando para desenvolverem melhor a préatica educacional.

2 MATERIAIS E METODOS

O método autobiogréafico propicia ao individuo a oportunidade de escrever sobre sua
propria vida, a fim de entender melhor alguns acontecimentos que contribuiram para sua
formag¢do enquanto sujeito. Sobre isso, Passeggi, Souza e Vicentini (2011) [1] afirmam: “[...]
a escrita de relatos autobiograficos da aos individuos a possibilidade de articular, por meio das
narrativas que produzem sobre si, as “experiéncias e referéncias” pelas quais passaram,
dotando a propria trajetoria profissional de sentido [...]".

Além de fazer com que a pessoa reflita sobre sua trajetoria, a autobiografia permite
que o individuo sinta-se ativo no seu processo, fazendo com que tome novas decisdes a partir
de suas vivéncias. Podemos comprovar isso na fala de Rodrigues e Gabriel (2013) [3], quando
expressam: “[...] A narrativa autobiografica me fez refletir e me enxergar como sujeito ativo
do meu proprio processo. [...]".

O relato de vida abre a oportunidade para o sujeito, independentemente de sua
condicdo hierarquica no contexto social, para que, a partir dessa escrita, ele possa refletir e ver
quais fatos foram essenciais e relevantes para sua constru¢do. Podemos comprovar isso na
fala de Passeggi, Souza e Vicentini (2011) [1]:

[...] a escrita de si é considerada como um dispositivo mediante o qual a pessoa que
escreve é levada a refletir sobre seu percurso de formagdo formal, ndo-formal e
informal. Consideramos que escrever é interpretar o que foi significativo para
determinar modos de ser seja como aluno, seja como professor-pesquisador-
orientador, [...].

SOUTH AMERICAN Journal of Basic Education, Technical and Technological. v..., n... (supl.....),
2018.
ISSN:2446-4821.



A trajetdria de vida é ponto de partida para a construgdo do sujeito, independente de

qual venha a ser sua escolha profissional, mas, quando a profissao escolhida é ser professor,
ela vai muito além, pois no momento em que se reflete sobre como ela se deu, constata-se que
0 modo de ser e agir tem muito haver com aquilo que se Vvé e aprende com o0s seus professores
e com colegas de trabalho, durante a vida educacional. Sendo que esses fatos séo essenciais e
contribuem diretamente na construcdo da identidade enquanto professor. Isso fica claro na
fala de Rodrigues e Gabriel (2013) [3]:

Em todo processo formativo ha construcao de saberes, troca de valores e habitos. A

vida é um espaco amplo de momentos formadores. O sujeito carrega consigo

bagagens que sdo consideradas significativas, que rompem com a reproducdo de

valores sociais, ideias de vida ou mesmo o método com que foi ensinado durante
seuprocesso de escolarizagao.

Portanto, cabe aos profissionais, enquanto educadores, fazerem uma andlise reflexiva
de sua trajetoria educacional, pois é por meio dela que irdo se preparar a cada dia, buscando
melhorar suas maneiras de ensinar, tornando-se, assim, profissionais mais competentes, como
bem afirmam Rodrigues ¢ Gabriel (2013) [3]: “[...] E através do reconhecimento do seu
percurso e suas experiéncias que o sujeito modifica, transforma e inicia uma nova fase do ser
docente”. Enfim, é revendo a trajetoria educacional que o professor se entendera enquanto
sujeito e profissional, assim, ele melhorara seus métodos de ensino, revendo o que deu certo e
repensando aqueles que, de alguma maneira, ndo tiveram um resultado significativo,
objetivando, sempre, o melhor aprendizado do alunado.

Nesse contexto, analisando a inser¢do na docéncia é que se entende o porqué da
escolha de ser professor, quais dificuldades e desafios foram enfrentados no decorrer dessa
nova realidade. Um fato interessante é que a profissionalidade docente inicia-se na trajetoria
de vida dos sujeitos, e a partir do seu ingresso na vida estudantil, sdo as experiéncias vividas
nessa fase que contribuem para essa construcdo, como nos falam Ambrostti e Almeida (2009)
[4]: “[...] A construgdo da profissionalidade docente no espaco escolar é informada por
concepgdes e representacdes da docéncia construidas antes do ingresso na profissdo, na
trajetoria pessoal e escolar desses sujeitos”.

E na fase da escolarizagio que futuros professores adquirem conhecimentos que irdo
nortear toda sua trajetdria profissional, isso fica claro quando Ambrostti e Almeida (2009) [4]
apud Tardif e Raymond enfatizam que:
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[...] antes de comecarem a trabalhar, os professores ja passaram por longos anos
imersos na escola e, nesse processo de socializacdo escolar. construiram uma
bagagem de conhecimentos que tem grande permanéncia no tempo, atravessando,
sem mudancas substanciais, 0s processos de formacao inicial.

7

Portanto, considerando que é na escola que se prepara cada vez mais o futuro
profissional, deve-se fazer uma reflexao, acerca do que ¢ praticado na sala de aula “por nos
professores”. Uma reflexdo sobre experiéncias e praticas docentes possibilita falar de fatos
relevantes que ocorrem na sociedade atual, pois, muitas vezes, os professores sdo vistos como
meros reprodutores de conhecimento. A sociedade de hoje é marcada pela desigualdade
social, por isso, tem-se a necessidade de uma boa preparagdo do professorado, visando a
construcdo de alunos cidadaos, que estejam preparados a enfrentar e superar os desafios e

fracassos, devido as desigualdades escolares. 1sso fica confirmado na fala de Pimenta (1997)

[5]:

[...] tenho investido na formacdo de professores, entendendo que, na sociedade
contemporanea, cada vez se torna mais necessario o seu trabalho, enquanto
mediacgdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a
superagdo do fracasso e das desigualdades escolares. Tal fato, me parece, impde a
necessidade de repensar a formacao de professores.

E importante ressaltar que, na pratica docente hoje, deve haver uma problematizacéo
por parte dos professores, objetivando levar os conteldos e saberes para a realidade do
alunado. Assim, os alunos desenvolverdo atitudes investigativas, refletindo sobre seus
conhecimentos, fazendo uma liga¢cdo do novo com o que ja sabem. Como bem nos afirma
Pimenta (1997) [5]:

[...] Ao mesmo tempo, problematizando-as frente a realidade do ensino nas escolas,
procuro desenvolver, nos alunos, uma atitude investigativa. Nesse contexto, estamos
empenhados em re-significar os processos formativos, a parir da re-consideracéo dos

saberes necessarios a docéncia, colocando a préatica pedagdgica e docente escolar
como objeto de analise.

E desenvolvendo uma pratica docente nesse sentido, que os professores estario
contribuindo diretamente para formacgéo de sujeitos ativos, capazes de enfrentar os desafios da
vida com sabedoria e solucionar problemas que, muitas vezes, sao quase impossiveis de serem
resolvidos. Portanto, € dever de todo educador lancar um olhar para sua maneira de trabalhar e
ver se ela esta contribuindo para a formacao desse tipo de individuo.

A sociedade vem exigindo dos educadores um comportamento exemplar, em que nao

se pode errar jamais, seja dentro ou fora do ambito educacional, afinal “cle é professor” e
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deve ser um espelho para sociedade. Mas s0 isso ndo é suficiente para que o professor seja

visto como profissional ideal pela sociedade. Para Novoa (1995) [6], essa “imagem da
profissionalidade ideal € configurada por um conjunto de aspectos relacionados com 0s
valores, os curriculos, as praticas metodologicas ou avaliacao”.

Diante dessas tantas exigéncias, fica claro que ndo é o professor quem define sua
pratica, mas deve impor sua maneira de agir e, assim, desenvolver uma pratica que lhe
possibilite uma boa construcdo profissional. Isso fica evidente na fala de Novoa (1995) [6]:

[...] O professor é responsavel pela modelacdo de sua pratica, mas esta é a
interseccédo de diferentes contextos. O docente nédo define a pratica, mas sim o papel

que ai ocupa; € através da sua actuacdo que se difundem e concretizam as multiplas
determinagdes provenientes dos contextos em que participa. |[...].

Assim, cabe ao educador/pesquisar, buscar meios e estratégias para se constituir em
um profissional qualificado que, de alguma maneira, seja reconhecido, mesmo diante das
falhas, como um bom educador, capaz de refletir sobre sua préatica e enfrentar as situacbes
inesperadas com eficiéncia e sabedoria. Para fins de andlise, 0s sujeitos da pesquisa neste

trabalho serdo identificados com Al e All.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 A trajetoria dos sujeitos na educacéo basica

Na leitura dos relatos em anélise, é possivel perceber que Al conquistou muitas coisas
gratificantes, porém, as dificuldades foram muitas para que pudesse chegar onde esta. Teve
uma vida dificil, isso porque passou toda a sua infancia morando na zona rural do municipio
de Feijo, onde iniciou sua trajetdria escolar. Devido a distancia de sua casa a escola, iniciou
seus estudos com oito anos de idade, na Escola Municipal Beija-Flor, no ano 2000.

Apesar de ter iniciado sua trajetdria escolar fora da idade regular (6-7 anos), foi se
dedicando com empenho. Isso porque seus pais, por ndo terem tido a oportunidade de
escolarizacdo, sempre estavam lhe incentivando e mostrando-lhe que aquele era o melhor
caminho, para que ndo viesse a sofrer “trabalhando no pesado” como eles.

Para dar continuidade aos seus estudos (5% a 8% séries), foi para a cidade de Feijo,
sendo matriculado na Escola Estadual Raimundo Augusto de Aradjo, considerada a melhor

escola do municipio na época. Nesse periodo, Al morava com a avd. Mesmo vindo da zona
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rural, conseguiu se sair bem, tendo um bom aprendizado, ganhando, assim, o certificado de

melhor aluno da sala. Nesse momento, percebeu que estava no caminho certo, que apesar de
todos os fins de semana ter que ir para a colonia de seus pais, para ajuda-los na lida da rocga,
que ficava a dezesseis quilometros de distancia da cidade, nunca pensou em desistir, porque
sabia que um dia teria uma recompensa e, assim, poderia ajudar aqueles que tanto lutaram por
ele.

Em 2009 deu continuidade a sua vida estudantil na Escola Estadual de Ensino Médio
José Gurgel Rabello, continuou se esforcando e empenhando-se ao maximo, para nao
fraquejar em seus objetivos. Mesmo tendo que trabalhar em alguns servigos pesados, para
ajudar os pais, que tinham que manté-lo juntamente com suas trés irmas na cidade, nunca
ficou reprovado. Dos trés anos que passou no Ensino Médio, o ultimo foi o mais dificil, pois
estudava pela manha e, no periodo da tarde, trabalhava em uma vidracaria e a noite, ainda
trabalhava em uma lanchonete. Contudo, mesmo diante de tantas dificuldades, nunca pensou
em desistir, pois via seu sonho e de seus pais sendo realizado. Ndo poderia ser diferente, em
2011 concluiu o Ensino Médio, mas continuou trabalhando nos dois empregos, s6 que na
vidracaria o dia todo.

Ja All morou na zona rural do municipio de Feijé até os oito anos de idade, em um
lugar de dificil acesso, a dois dias de distancia da cidade, cujo trajeto era realizado por meio
de embarcacOes de pequeno porte (canoa). A primeira vez que foi para a escola tinha 6 anos.
Sua mae, querendo que ele aprendesse a ler e escrever, mandava-o ir a escola com seus
irmdos, mesmo sem estar matriculado, de modo que a professora da Escola Municipal
Francisco Maciel o aceitou como aluno ouvinte. A escola era muito pequena e ficava
localizada na zona rural do municipio de Feij6, no Seringal Porto Ic6, Rio Parana do Ouro.
Era coberta de palha, ndo tinha assoalho, paredes e nem carteiras, com isso 0s alunos
sentavam em bancos construidos pelos pais. Mas, apesar de toda caréncia de estrutura fisica,
gostava de “estudar” na referida escola, pois sua primeira professora era “muito legal”.

Devido a tantas dificuldades, seus pais resolveram vender a colénia e morar na cidade
de Feijo, em busca de uma vida melhor e também para que ele e seus irmaos continuassem 0s
estudos, pois esse era 0 maior sonho deles, ver os filhos estudando, em busca de melhores
condicGes de vida. Chegando a cidade, no ano de 2001, foi matriculado na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Professor Severino Cordeiro. No primeiro dia de aula, ficou admirado

com a estrutura fisica da escola, pois era uma escola grande, com varias salas de aulas, muitos
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professores e outros profissionais. Com muita luta e dedicacdo, conseguiu concluir a quarta

série do ensino fundamental no ano de 2004.

Em 2005, foi estudar na Escola Estadual de Ensino Fundamental Nanzio Magalhaes,
na qual cursou da quinta a oitava série nesta escola, teve bons professores, assim, obteve bons
aprendizados. Nessa etapa de seus estudos, teve um dos piores momentos de sua vida, a
separacdo de seus pais, a partir desse momento, pensou em desistir de estudar, mas refletiu e
decidiu continuar estudando, esforcando-se ao maximo, para que, no futuro, pudesse realizar
seus sonhos e alcancar seus objetivos.

No ano de 2009, continuou os seus estudos na Escola Estadual de Ensino Médio José
Gurgel Rabelo, esse era um de seus objetivos, iniciar o Ensino Médio, sendo matriculado no
PEEM (Programa Especial de Ensino Médio), pois sua idade era considerada avancada para
ingressar no ensino regular. Buscando um bom aprendizado, sempre com “muito esfor¢o”,
procurando absorver o maximo de conhecimento que a escola proporcionava, concluiu o
Ensino Médio em 2010.

A andlise desses relatos permite compreender que as trajetorias de vidas possibilitam
fazer uma reflexdo ativa sobre nosso proprio modo de viver, reconhecendo, assim, todo o
processo de formacdo e insercdo social, que terd contribuicdo direta para melhor desempenho
na préatica docente. Dessa forma, possibilita aperfeicoar os métodos de ensino, melhorando o
que deu certo e repensando o que deu errado e, com isso, contribuindo com a formacéo da
nossa prépria identidade enquanto docente.

Nesse sentido, Rodrigues e Gabriel (2013) [3] afirmam que: “[...] refletir sobre sua
trajetoria de vida e a utilizacdo das metodologias das historias de vida se apresentam como
ferramenta pedagdgica indispensavel para o reconhecimento identitario a partir das reflexdes
das proprias agdes do ser”. Portanto, quando buscamos narrar as trajetdrias de vida, incluindo
a formacdo escolar, temos que relembrar o passado a partir do momento em que estamos, é
como se fossemos juntando pecas de um quebra cabeca. Assim, vamos entendendo a
relevancia de cada fato ocorrido, até aquele que julgavamos irrelevante acaba mostrando-se
essencial para nossa formacéo enquanto sujeitos. Como afirma Santos (2003) [7], narrar nossa
historia:

[...] significa ir resgatando, rememorando, escolhendo e costurando os retalhos dessa
colcha de retalhos que constitui a minha vida. Combinar cada pedacinho, de modo

que o leitor possa compreender as minhas idas e vindas, pois falar do passado é dizer
do presente e antecipar o futuro [...].
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Assim como o “quebra cabega desmontado” ndo pode ser entendido por ninguém, a

historia dos sujeitos, se ndo for bem narrada, buscando fatos que se liguem, jamais sera
entendida. Por isso, deve-se fazer uma jungéo precisa de cada fato, de cada momento, para que
venhamos nos entender melhor e para que o leitor possa entender nossa histéria.

No momento em que relatamos a trajetdria escolar estamos realizando uma analise
minuciosa de nossa formacdo e da préxis pedagdgica dos professores no contexto escolar,
considerando pontos positivos e negativos, que poderdo ser vividos na profissdo, possibilitando,
assim, que outros educadores possam aprender a partir das nossas experiéncias, de modo que
ndo cometam 0s mesmo erros e utilizem o que deu certo no desenvolver da préatica docente.
Sobre isso, afirma Fonseca (2003) [8]:

[...] invertidas na pesquisa sobre vidas de professores, representam o aprendizado
novo, historia viva que fala de muitos passados, memérias individuais que
entrecruzam memodrias coletivas, prontas serem registradas, vividas e assimiladas.
Séao fragmentos de memoria, historia de professores que estdo na historia, por que a

fazem, sofrem, desfrutam e transformam. S&o, portanto, carregados de
ensinamentos.

Enfim, aqueles momentos de dificuldade e de sucesso acabam se tornando o ponto de
partida para a construcdo da identidade de um sujeito, quando contada por meio de relatos,
revendo seu processo de formacédo e trajetoria escolar. Isso se evidencia na fala de Fonseca:
“Os relatos de situagdes partilhadas, dificuldade, tristezas e alegrias demonstram como
determinadas experiéncias historicas sdo potencializadoras do desenvolvimento pessoal e
profissional de cada um dos sujeitos”.

Por isso, para que possamos entender a formacdo docente, precisamos fazer uma
analise minuciosa de nossa vida educativa, como bem afirma Dominicé (apud) N6voa, (1992,
p. 24), de acordo com Fonseca (2003) [8]:

A vida é o lugar da educacdo e a histéria de vida, o terreno no qual se constréi a
formacdo... Por isso a analise da formagdo ndo se pode fazer sem uma referéncia
explicativa explicita a0 modo como o adulto viveu as situa¢Bes convividas de seu
préprio berco educativo.

Assim, quando buscarmos entender o processo de formacdo, temos a
necessidade de analisar nossa vida e nossa histéria de vida. Mesmo sabendo que ambas sao

coisas distintas, a vida é a realidade presente e a histéria de vida € o que j& ocorreu, temos,
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entdo, a convicgdo de que, quando analisadas juntas, conseguem explicar o processo de

formacéo do sujeito.

3.2 O ingresso na docéncia: inicio de uma profissionalizacao

Com o Ensino Médio concluido, Al ja tinha decido que ndo queria € nem iria ser
professor, mas, como o destino € incerto, foi justamente nessa &rea que teve sua primeira
oportunidade. Tendo em vista que ganhava quinhentos reais (R$ 500,00) em dois empregos,
decidiu encarar o desafio de ser professor, afinal iria ganhar “mais” trabalhando “menos”.

Nesse momento, iniciou-se 0 maior desafio de sua vida, foi selecionado para lecionar
na Escola Municipal de Ensino Rural Nova Cidade, no Alto Rio Envira, eram trés dias de
bateldo (tipo de canoa) para chegar a localidade. Como o ano letivo havia come¢ado ha um
més, ndo recebeu nenhuma formacdo e nem um plano de aula sabia fazer, e ainda foi para
uma escola onde a professora havia trabalhado dezoito anos e havia saido por escolha propria.

Entdo, iniciou seu trabalho docente, utilizando-se de métodos tradicionais que havia
aprendido com seus professores dos anos iniciais, apesar de hoje perceber que aqueles
métodos ao qual se apegou para alfabetizar ndo sdo os mais eficientes e adequados para a
atual realidade educacional. Contudo, deu certo, talvez pelo empenho e vontade de mostrar
um bom trabalho, pois conseguiu desenvolver uma boa préatica docente, alfabetizando todos
0s seus alunos que ndo sabiam ler, nem escrever, e ndo havendo nenhuma reprovagdo na
turma.

Ja All, por sua vez, quando terminou o Ensino Médio, ficou ansioso para conseguir
um trabalho, procurava e ndo conseguia, foi entdo que decidiu procurar a Secretaria Estadual
de Educacdo, em busca de uma vaga para trabalhar como professor nas escolas rurais do
municipio de Feijd, estava disposto a trabalhar em qualquer escola. Certo é que ndo escolheu
ser professor, mas, por falta de opcdo de trabalho, engajou no ramo, conseguiu um contrato
provisério no ano de 2011, no ano seguinte ao término do Ensino Médio, e foi trabalhar no
Seringal Canada, Alto Rio Envira. Essa foi uma experiéncia totalmente diferente daquelas a
gue estava acostumado a enfrentar no decorrer de sua vida. As dificuldades existiam, mas
uma das mais relevantes foi a necessidade de conquistar a confianca e o respeito da turma,
iSso porque se tratava de uma turma da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e a maioria de

seus alunos tinha idade superior a sua.
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Contudo, com esforco e dedicagdo, conseguiu conquistar a confianca da turma e,

ainda, desenvolver um bom trabalho. Considera que isso s6 foi possivel porque buscou
estratégias para superar as dificuldades, sendo que a mais significante foi a valorizacdo dos
conhecimentos que os alunos tinham adquirido no seu processo de formacao. A partir disso,
seus alunos puderam construir caminhos para chegarem a novos saberes.

Quando falamos de insercdo na docéncia, abrimos espago para que outras pessoas
possam entender o porqué de estarmos nessa profissdo, muitos dizem que conhecem essa
profissdo por admirarem alguns professores no seu processo de escolarizacdo como bem
afirma Ambrosetti e Almeida (2009) [4]: “[...] para alguns professores a idealizagdo da
docéncia como profissdo inicia-se ainda a escolarizacdo basica com destaque ao professor
modelo, pessoas cujas caracteristicas e atividades marcaram na memoria [...]”.

Outros aderiram a profissdo para realizar um desejo da familia, como aponta Ludke
(1997) [9]: “[...] Pois os “sonhos” dos pais se concretizaram no interior de uma “ndo escolha
pessoal”; e outras por ser essa a unica oportunidade de emprego, tendo em vista seu grau de
escolarizacdo e suas condic¢des financeiras. Ludke (1997) [9] ainda ressalta que a escolha de
ser professor “[...] pode ter representado a auséncia de outras possibilidades em termo de
escolarizacdo [...] ou um certo conformismo diante dos contra génios de seus grupos de
referéncia de seus modos de vidas”, quando escrevemos sobre n6s mesmos nao buscamos
uma verdade absoluta, mas, sim, nos entendermos enquanto sujeitos, compreendendo o
porgué de nossas escolhas e o sentido de cada experiéncia vivenciada.

Contudo, a pratica docente deve possibilitar que o professor se torne mais preparado
profissionalmente, pois vai se apoiando nas experiéncias do cotidiano escolar. Nas palavras de
Ambrosetti e Almeida (2009) [4]:

[...] A construcdo da profissionalizagdo docente esta fortemente apoiado nas relagGes
e situacOes cotidianas partilhadas na escola. Nesse espago, 0s sujeitos se apropriam e
atribuem significados aos modelos, padrbes e normas do sistema escolar, constroem
representacdes, valores e crencas, desenvolvem conhecimentos e procedimentos de
trabalho e vivenciam experiéncias que vao se confirmando nas formas de perceber-
se como professor a agir na profissao.

Enfim, a partir do momento em que se tornam professores, independente dos porqués
dessa escolha, os profissionais vdo se apropriando, de acordo com Ambrosetti e Almeida
(2009) [4], “[...] das formas de estar e agir na profissdo, a0 mesmo tempo em que interagem
nesse ambiente, modificando e reconstruindo o espagco escolar e sua atividade cotidiana”.

Interessante também ¢ que os “[...] professores ndo tomam contato com a docéncia ao
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ingressar na profissdo”, conforme os mesmos autores. Isso porque, desde o inicio de sua

formacdo, esses vém tendo contato com a docéncia, por meio de um espelho, seus

professores, que acabam sendo a base para a construcdo de um individuo como educador.

3.3 O trabalho docente em realizacao

Al, apesar de nao ter sido preparado para essa funcdo, “espelhou-se” em seus
professores, principalmente dos anos iniciais, para realizar sua praxis pedagogica, tanto a
Secretaria Estadual de Educacdo como a comunidade reconheceram seu trabalho como
docente.

A comprovagdo desse reconhecimento foi a recontratacdo para a mesma escola,
mesmo tendo a troca de gestdo. Contudo, dessa vez, estava mais preparado, pois ja havia tido
uma experiéncia e participado de formac@es continuadas, o que foi muito importante para a
transformacdo de sua pratica docente. Agora ja sabia fazer um plano de aula e havia
descoberto novos caminhos para ensinar. Conseguiu se desapegar daqueles métodos
tradicionais, pois haviam lhe apresentado novos métodos, mais eficientes e adequados para a
atual realidade educacional.

Essas novas descobertas refletiram positivamente em sua praxis pedagdgica, conseguindo
desempenhar um trabalho de melhor qualidade, em um periodo de tempo bem menor. 1Isso
porque passou a valorizar os conhecimentos prévios do alunado e a trabalhar a partir disso,
para que os alunos pudessem se desenvolver de maneira mais rapida, eficiente e autbnoma.

All, por sua vez, no comeco de sua pratica docente teve muitas dificuldades como, por
exemplo, o medo de errar e de se relacionar com as pessoas da comunidade, iSso aconteceu,
segundo ele, por ser um “pouco imaturo”, mas fez um bom trabalho no primeiro ano de
experiéncia como professor. No ano seguinte, a Secretaria Estadual de Educagdo o
recontratou para trabalhar na mesma escola, passou a gostar da profissdo docente e, até hoje,
atua na area da educacéo.

Apesar das muitas dificuldades enfrentadas no @mbito educacional, como a falta de
recursos didaticos e metodoldgicos, acompanhamento por parte de secretaria de educacédo e
suporte pedagogico, dentre outros, enquanto professor, obteve sucesso. Essa superagdo soO
ocorreu porque All respeitou o tempo de aprendizagem dos educandos e propiciou a
construcdo de caminhos que facilitassem o aprendizado. Entre esses caminhos, destacam-se as
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atividades desafiadoras, que levaram os alunos a refletir e criar estratégias de superagdo, ndo

apenas para problemas de sala de aula, mas, também, para a vida social.
A identidade profissional passa a ser construida quando fazemos uma analise reflexiva
de nossas experiéncias e praticas profissionais ocorridas dentro e fora do &mbito educacional,

com o contato direto e indireto com outros individuos, como afirma Pimenta (1997) [5]:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigdes. Como, também, da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Praticas que resistem a informagdes, porque estdo
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as
teorias e as praticas, das analises sistematicas das praticas a luz das teorias existentes
da construcdo de novas teorias, constri-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu modo se situar-se
no mundo, de sua historia de vida de suas representagdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida; o ser professor, assim como a
partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e
em outros agrupamentos.

Tendo construido a identidade, observamos que, hoje, o trabalho de educador ndo se
restringe apenas a sala, mas vai além dela, pois existe a necessidade de um planejamento ativo
pelo professor, a criagdo de um projeto educacional e, até mesmo, a busca de métodos de
avaliacdes que ajudem a desempenhar uma boa praxis pedagogica, de acordo com a realidade
gue encontramos, como bem nos mostra Oliveira (2004) [10]:

O trabalho docente ndo é definido mais apenas como atividade em sala de aula, ele
agora compreende a gestdo da escola que se refere & dedicacdo dos professores ao
planejamento, & elaboracdo de projetos, & discussdo coletiva do curriculo e da

avaliagdo. O ftrabalho docente amplia o seu ambito de compreensdo e,
consequentemente, as analises ao seu respeito tendem a se complexificar.

Assim, o docente estara melhor preparado para exercer as multiplas funcdes que a
educacdo exige. Sendo que uma das mais dificeis “digo quase impossivel”, € a esperanca de
que ele mude a realidade de um pais através da educacdo, mesmo nado recebendo o apoio para
que isso venha se concretizar, como nos afirma Ludke e Boing (2004) [11]: “Os recursos e as
experiéncias recaem sobre o professor se fosse o salvador da patria, mas, na pratica ndo sao
dadas a esse “profissional” as condi¢Oes necessarias para se responder adequadamente ao que
se espera dele”.

Enfim, a andlise da praxis abre caminhos para que venhamos melhorar aquilo que deu
certo e readequar o que ndo teve um resultado positivo, pois nela encontramos fatos relevantes

que serdo fundamentais para a solugdo de problemas, como nos afirma Pimenta (1997) [5]:
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Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes, tais
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugBes e
experimentagdes metodoldgicas, e enfrentamento de situagcbes de ensinos
complexos, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas [...].

Dessa forma, tudo isso vai nos qualificando cada vez mais para o exercicio da
atividade docente e, assim, teremos a capacidade de abrir caminhos para solucionar situacoes
vivenciadas no cotidiano escolar, que, muitas vezes, se mostram quase impossiveis de serem

solucionadas.

3.4 Plano nacional de formacéao de professores da educacéo bésica: o PARFOR e

as perspectivas para o futuro

Al e All, no fim de 2013, ingressaram no curso de Pedagogia na Universidade Federal
do Acre, Ufac, no Polo de Feijo, através do Programa de Formacdo de Professores da
Educacdo Béasica- PARFOR. Em dezembro, entdo, iniciaram o curso superior, devido ao fato
de, no ano anterior, estarem cadastrados no Educasenso na funcdo docente. A inscricdo
aconteceu pela Plataforma Freire e foi validada pela secretaria municipal/estadual de
educacdo na qual estavam atuando como docentes. Esses sujeitos consideram que, durante a
graduacdo, encontraram algumas dificuldades, mas foram superadas ao longo do periodo.
Uma dessas dificuldades foi “o cansago” durante o periodo que aconteciam as aulas: tinham
em média 10 horas de aula por dia (7h00 as 12h15 e das 13h30 as 18h45), de segunda a
sébado, nos meses de janeiro a margo, no periodo de férias docente. Mesmo diante das
dificuldades, conseguiram aprender muitas coisas novas, que foram tornando-os professores
cada vez mais competentes e dedicados para suas praticas docentes.

Esse é um programa lancado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), em parceria com 0s entes federativos e as instituicdes de educacdo
superior (IES), com objetivo de formar professores para educacao basica nas diversas areas de
conhecimento, como afirma Carvalho (2017) [12]:

O Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagdo Béasica (PARFOR) foi
lancado pela Capes nos termos do Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e

implantado em regime de colaboracdo entre a Capes, 0s estados e municipios, 0
Distrito Federal e as Instituicdes de Educacgéo Superior.
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Considerando o alto indice de professores que atuam na educacdo bésica sem a

formacdo devida para esse exercicio, 0 programa veio com carater emergencial, a fim de
preparar profissionais qualificados, para atuarem nessa area educacional. Em contrapartida,
busca atender as exigéncias impostas pela LDB 9394/96, no que se refere a formacdo de
profissionais que contribuam para construcdo de uma educacdo de melhor qualidade para o
nosso pais. Isso fica evidente na fala de Carvalho (2017) [12]:

O Programa se configura como uma agdo emergencial no plano da formacéo de
professores e tem como objetivo “introduzir ¢ fomentar a oferta de qualidade, para
professores em exercicio na rede publica de educagdo basica, para que estes
profissionais possam obter a formacdo exigida pela lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional- LDB e contribuam para a melhoria da qualidade da educacéo
basica no pais”.

O PARFOR é um programa de nivel nacional, o estado Acre sé o aderiu no ano de

2012, trés anos depois de seu lancamento, de acordo com Carvalho (2017) [12]:

No estado do Acre, a Universidade Federal do Acre so efetivou a adesdo ao
Programa no ano 2012, sendo que efetivamente as atividades de formacdo foram
iniciadas no segundo semestre de 2013 com a abertura de turmas especiais de
licenciatura em Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Letras/Vernaculo e Geografia,
atendendo toda a demanda de formacdo que havia sido cadastrada na Plataforma
Freire no ano 2013. No ano de 2015 foram implantadas outras oito turmas de
Pedagogia, e em 2016 uma turma de Letras e uma turma de Historia.

Contudo, esse atraso teve suas razdes, como nos esclarece Carvalho (2017) [12]:

A adesdo da Ufac, somente em 2012, se deveu ao fato de que, quando o Programa
fora lancado, a Instituicdo estava em vias de conclusdo de uma grande acdo de
formacdo de professores, o chamado PROFIR, que em parceria com Estado e
Prefeituras do interior tinha como objetivo assegurar a formagdo profissional em
curso superior de licenciatura.

Porém, para conseguir uma vaga, o professor deveria se inscrever na Plataforma
Freire, sendo que o requisito exigido para a inscricdo era que estivesse cadastrado no
Educacenso e com a pré-inscricdo validada pela Secretaria de Educacdo Municipal ou
Estadual. Como afirma Carvalho (2017) [12]:

Para concorrer a vaga nos cursos ofertados, os professores devem: a) realizar seu
cadastro e pré-inscri¢do na Plataforma Freire; b) estar cadastrado no Educacenso na
funcdo Docente ou Tradutor Intérprete de Libras na rede publica de educacao basica;
e ¢) ter sua pré-inscri¢do validada pela Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente
a que estiver vinculado.
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Como estavam atuando como professores da educacdo basica e inscritos no

Educacenso, conseguiram realizar suas inscricbes na Plataforma Freire. Al teve a pré-
inscricdo validada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEME), sendo que essa era a rede
na qual atuava, e All pela Secretaria Estadual de Educacéo (Nucleo/Feijo0).

Portanto, sendo a pratica a principal responsavel por nosso desenvolvimento
profissional, as secretarias de educacdo devem, por meio de formagdes, permitir outros meios
e estratégias que visem a uma qualificacdo melhor do professorado. Para Ndvoa (1995) [6],
“[...] a formagdo de professores tem de procurar dotar-se destas componentes e dos métodos e
situacdes em que se acciona o pensamento estratégico” Novoa (1995) [6], pois sdo esses tipos
de formacdo que irdo contribuir diretamente para a constru¢cdo de um profissional mais
qualificado. De acordo com Névoa (1995) [6]:

A qualidade profissional reside na capacidade de deduzir esquemas estratégicos de
ideias gerais, de seleccionar, combinar e inventar esquemas praticos mais concretos
para desenvolver o esquema estratégico. A capacidade de manter todo este edificio

vivo, em processo de diferenciacdo, enriquecimento, revisdo e comprovacao
constante identifica-se com desenvolvimento e crescimento da profissionalidade.

Enfim, enquanto educadores, temos a plena consciéncia de que uma boa qualificacdo
profissional vai muito além de obter uma certificacdo, contrariando o que é proposto pelos
organismos multilaterais. Para Shiroma e Schneider (2008) [13] “[...] a certificacdo de
professores vem sendo apresentada por OM, governos estaduais, intelectuais e deputados
brasileiros como um caminho eficiente para a melhoria da qualidade da educagdo basica”.
Portanto, é necessario que tenhamos formagdes e cursos que nos levem a uma reflex&o-acéo
da praxis, afinal, somos profissionais e temos que estar preparados para o exercicio dessa
profissdao, como bem nos afirma Néovoa (1995) [6]: “O professor ndo ¢ um técnico nem um
improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar o seu conhecimento e a sua
experiéncia para se desenvolver em contextos pedagodgicos praticos preexistentes”. AsSSim,
devemos nos preocupar em adquirir o0 maximo de conhecimento possivel, para estarmos
capacitados e, consequentemente, venhamos desenvolver uma boa préatica educacional,

visando o aprendizado de nosso alunado.

4 CONCLUSOES
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No desenvolver deste trabalho, buscamos mostrar que as dificuldades do ambito

educacional, quando analisadas por meio de pesquisas, feitas pelo proprio professor,
contribuem diretamente para um melhor desempenho do educador em sua praxis, por
conseguinte, um melhor desenvolvimento da pratica docente, jA que, nesse processo de
estudo, o educador poderé ver e, assim, readequar o que foi produtivo, repensar o que, por
algum motivo, ndo teve um resultado positivo.

A reflexdo sobre nosso desenvolvimento profissional nos revela que nossa
profissionalizacdo, enquanto educadores, vem ocorrendo de acordo com as experiéncias e as
vivéncias desenvolvidas dentro e fora da sala de aula, que vao contribuindo, pouco a pouco,
para a construcdo de nossos valores e principios enquanto sujeitos e profissionais da
educacdo. Contudo, essa forma de construcdo, a partir da praxis, pode ser muito importante,
devido ao fato de ela mesma ndo passar de atos repetidos. Ao concluirmos, verificamos que,
conseguimos, ao longo do texto, identificar e apresentar as dificuldades existentes em nossa
profissdo docente, que perpassaram o ambito educacional e mostramos que a superacdo das

dificuldades s6 vem mediante uma reflexao-acdo de nossa praxis.
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RESUMO: Este artigo objetiva demonstrar o modo como tem se trabalhado com a gramética
normativa dentro da sala de aula e a importancia desta para o aluno. Outrossim, deve-se
conhecer primeiramente 0 educando para se entender quais suas principais dificuldades, e o
gue realmente deve ser ensinado para relacionar os contetdos aplicados gramaticalmente ao
cotidiano do mesmo, pois, quando o ensino da gramatica normativa é posto como disciplina
nas escolas, a mesma nédo se preocupa em estabelecer uma correlagdo com o externo. Assim,
este ensino acaba se tornando algo ineficaz tanto para o aluno, quanto para o professor de
Portugués, o qual ministra a disciplina. Para realizar este trabalho, a metodologia empregada
foi por meio de pesquisas bibliogréficas, baseada nas obras de Faraco (2008), Perini (2000),
Neves (2003) dentre outros autores que abordam esta tematica. Além de se fazer necessario
contextualizar a gramética, de modo que mostre ao aluno a sua aplicabilidade, seja em redigir
textos ou ler arquivos, realiza desta forma atividades de leitura e escrita. Assim, visto que o
ensino gramatical estd muito presente na sala de aula, se faz importante saber quais 0s
caminhos necessarios para se ensinar gramatica normativa, sem cair nos preceitos da
Gramatiquice e do Normativismo que serdo abordados durante o trabalho. Dessarte, pdde-se
observar que utilizando préaticas pedagdgicas inovadoras e eficazes e aproximando este
assunto junto do aluno, o0 mesmo consiga perceber uma importancia maior ao que ele esta
estudando desde o seu ingresso na Escola até sua formacéo final.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Gramatical. Gramatiquice e Normativismo. Lingua
Portuguesa.
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ABSTRACT: This article aims to demonstrate how have worked with the normative
grammar in the classroom and the importance of this to the student. In addition, you must
meet first the learner to understand what their main difficulties, and what really should be
taught to relate the contents applied to the daily life of the grammatically because, when the
teaching of grammar rules is put as a discipline in schools, it is concerned to establish a
correlation with the external. So, this teaching becomes something ineffective for both the
student and the teacher of Portuguese, which teaches discipline. To carry out this work the
methodology used was bibliographical research, based on the works of Faraco (2008), Perini
(2000), Neves (2003) among other authors that discuss about this topic. In addition to making
necessary the context grammar, so that shows the student the applicability in your compose or
read text files, performs this way of reading and writing activities. So, since the grammar
school is very present in the classroom, it becomes important to know which paths required to
teach grammar rules, without falling in the precepts of Gramatiquice and Normativismo that
will be addressed during the work. Dessarte, could you note that using innovative and
effective pedagogical practices and approaching this subject with the student, the same can
understand a greater importance to what he's studying since your ticket until your final
training at school.

KEYWORD: Grammar Teaching. Gramatiquice and Normativismo. Portuguese Language.

INTRODUCAO

O ensino gramatical esta muito presente na sala de aula. Visto que, 0 mesmo se iniciou
com 0S gregos e romanos, 0s quais buscavam uniformizar sua lingua, de maneira que, aos
territorios conquistados ela fosse imposta, e que ndo desaparecesse com o tempo. Para que se
formasse toda essa estrutura, se fez necessario, organiza-la de maneira sistémica, baseado na
linguagem utilizada frequentemente por literatos e poetas, com isso surge a gramatica
normativa, a qual vai se estender para os demais lugares no mundo, inclusive o Brasil.

E uma disciplina que faz parte da grade curricular de grande parte das escolas, porém
seu intuito inicial é de fazer com que o aluno aprenda a escrever melhor de acordo com as
regras da mesma, na qual, muitas vezes, se apresenta de maneira confusa, visto que, uma
regra ndo é fixa, e possui inimeras excecoes.

A partir deste fator, o aluno cai nos preceitos da gramatiquice e do normativismo,
assim, estuda os contetdos impostos, somente para realizar futuramente uma avaliacdo, ou
para cumprir a grade curricular, na qual os objetivos que a escola impde sobre esta doutrina
possam estar equivocados levando esse aluno a pensar que a gramatica possivelmente ndo

sirva para nada.
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Para tanto, se faz necessario rever estes conceitos, a fim de melhorar este ensino, ndo

para transformé-la em um fim prético, mas para compreender a cultura e 0 mundo no qual se
esta inserido. Diante do exposto e visto que o ensino gramatical esta muito presente na sala de
aula. Se faz importante saber quais 0s caminhos necessarios para se ensinar gramatica

normativa, sem cair nos preceitos da gramatiquice e do normativismo.

1 HISTORICO DA GRAMATICA NORMATIVA

Para explorar seus recursos linguisticos e expressivos, gregos e romanos buscaram
formas de organizar essas questdes de maneira mais sistémica, de modo que sua lingua
continuasse de maneira imutavel, ou seja, ndo sofresse alteracdo. Devido este fator,
escreveram a primeira gramatica para essa linguagem nao ser alterada por outras consideradas
béarbaras, assim buscavam preservar uma pureza linguistica.

Faraco (2008) [1] destaca o surgimento da primeira gramatica:

[...] na cidade de Alexandria (fundada em 323 a.C. Por Alexandre Magno na foz do
Rio Nilo), se dedicaram, na sua famosa biblioteca, a estudar com intenso cuidado, a
produgdo literaria de seus autores consagrados. [...] Desses estudos se originaram a
filologia e a gramatica.

Anteriormente, no periodo grego helenistico, os mesmos acreditavam que a
gramatica era um dos componentes para a lingua escrita exemplar, sendo assim
consideravam-na a linguagem muito utilizada pelos trovadores e literarios da época, devido a
isso, acabava sendo seguido por todos os demais.

Faraco (2008) [1] afirma que “[...] o gramdtico perseguia dois objetivos: descrever
essa lingua e, ao fazé-lo, estabelecer um modelo a ser seguido por todos os que escreviam”.

Ap6s o império romano dominar varios territdrios e estabelecer sua lingua propria,
apos se criar a gramatica, se priorizou a escrita do latim, o qual era muito utilizado pelos
considerados eruditos, pessoas da alta aristocracia, nas quais dominavam tanto a fala, quanto a
escrita do latim culto. Com isso, essa lingua era acessivel apenas para quem possuia grande
conhecimento, contribuindo para que a classe mais baixa ndo compreendesse tal idioma.

E notdrio que a utilizagdo da gramatica com intuito de estabelecer padronizacoes
contribui para se controlar também a lingua que muitas vezes, estejam passiveis de

desaparecer, além do mais, para se constituir, € necessario se levar em conta 0s aspectos
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sociais, econémicos de determinado local, bem como o fez Roma, sobre os territorios

dominados.

Waal (2009) [2] apud Antunes, 2007: “Em suma, foi sendo atribuido aos compéndios
de gramatica um papel de instrumento controlador da lingua, ao qual caberia conduzir o
comportamento verbal dos usuarios, pela imposi¢do de modelos ou padrdes.”

Essas questBes de normalizagdo por parte da gramatica ndo difere no Brasil, pois a
mesma continua servindo de base e é considerada simbolo de escrita e leitura corretas,
desprezando outras situacGes. Sendo assim, tornou-se como principal fonte de estudos das

escolas de educacdo bésica.

2 GRAMATIQUICE E NORMATIVISMO

Apesar de focar somente na questdo de fixar uma lingua padrao a partir da gramatica
normativa, muitas questdes como as varia¢oes linguisticas foram esquecidas, pois levava 0s
individuos a seguir certos padrBes, assim entravam nos preceitos da gramatiquice e do
normativismo.

Faraco (2008) [1] destaca que a gramatiquice e 0 normativismo consistem no ato de
estudar a gramética como um sistema fechado, ou seja, estuda-la de maneira a s6 avaliar 0s
contetidos que ali estdo apresentados. J& 0 normativismo ocorre quando vocé conhece a norma
culta, porém ndo a associa nas variedades da lingua, com isso, se torna algo invariavel e tudo
0 que foge a este principio é considerado errado.

Apesar de se apresentar como algo isolado, mesmo a norma culta pode sofrer
mutacdes ao longo do tempo, desde que essas modificacdes sejam convencionadas e aceitas
por todos.

Muitas vezes, aplicados a sala de aula, os preceitos do normativismo e da
gramatiquice, excluem o aluno, desconsiderando os diferentes dialetos e variagdes, pois a
norma acaba sendo imposta de modo autoritario, levando a repulsa. Mas a gramatica nao deve
ser excluida, pois acaba sendo importante e ajuda a compreender a sociedade em questao.

3 A GRAMATICA NORMATIVA APLICADA A SALA DE AULA
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Na sala de aula, os estudos da gramatica levam a entender, que seu principal intuito é

ensinar o individuo a escrever melhor, porém estudar os principios gramaticais nos leva a uma
compreensdo bem maior, entender a sociedade e a linguagem na qual estamos inseridos.
Porém, no ambito escolar, muitos desses valores sdo suprimidos.

Neves (2003) [3] afirma que “Ninguém que tenha estudado todo o quadro de
entidades e as definigdes oferecidas pelos manuais terd passado, simplesmente a falar ou a
escrever melhor.”

Ou seja, no ambito escolar se ensina a Lingua Portuguesa, baseado principalmente na
estrutura do portugués padrdo, sendo assim, possibilita ao aluno mecanismos pedagdgicos
para que estas normas sejam aprendidas, de forma que, ndo seja para fins praticos como outras
disciplinas que se apresentam, mas para determinar como deve-se comportar frente as regras
da lingua.

Dessa maneira, Possenti (1996) [4] nos traz uma visao sobre a necessidade do jovem

dominar esse Portugués padrdo, assim

[...] Do ponto de vista da escola, trata-se em especial (embora ndo s6) da aquisigdo
de determinado grau de dominio da escrita e da leitura. E evidentemente dificil fixar
os limites minimos satisfatorios que os alunos deveriam poder atingir. Mas, parece
razoavel imaginar, como projeto, que a escola se proponha como objetivo que os
alunos, aos 15 anos de vida e 8 de escola, escrevam, sem traumas, diversos tipos de
texto (narrativas, textos argumentativos, textos informativos, atas, cartas de varios
tipos etc.

Pode-se inferir que, a partir do momento em que o aluno desenvolve essas
habilidades de escrita da norma culta, consegue aplicar dentro de diferentes textos, tanto em
questdo de escrita, quanto de leitura, que permeardo sua vida por um grande tempo, por
conseguinte, 0 mesmo ao estudar a Lingua Portuguesa, encontrard um objetivo mais preciso.
Entretanto, para que isso ocorra, se faz necessario que a escola aponte seus erros, promovam

um diagnéstico sobre como esse ensino esta sendo aplicado.

4 OS TRES DEFEITOS PARA A GRAMATICA ENQUANTO DISCIPLINA

Para que seja feito um diagnostico apontando as imprecises do ensino gramatical, é

necessario compreender o que leva os alunos a desacreditar esta disciplina, e considera-la,
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muitas vezes, como algo a ser temido. Visto que, os tais a olham como algo que né&o possui

serventia, ou alguns acreditam que sem ela ndo se consegue aprender o portugués.

Para que se tenha esta conclusdo por parte dos estudantes, deve-se observar a escolha
das profissbes futuras dos mesmos. Na qual, se torna algo quase raro, jovens que Se
interessem pelo ramo da linguagem ou pela escrita de uma nova gramética normativa.

Muitas vezes, no colegial, o aluno estuda um mesmo contetdo por varias vezes, em
diferentes séries e com objetivos distintos da anterior, mas ndo consegue aprender, e isto
também pode contribuir para que tal ignore os ensinos gramaticais.

Perini (2000) [5] expdes que:

O aluno de terceiro ano primario ja esta estudando as classes de palavras e a analise
sintatica - e ndo sabe. Ao chegar ao terceiro colegial, continua estudando a analise
sintatica e as classes de palavras — e continua ndo sabendo.

Devido essas questdes do ndo aprender. Isso acaba gerando uma frustragédo tanto por
parte dos alunos, quanto dos professores, que apesar de ensinar, acabam evidenciando a
inutilidade da gramatica. Por isso se faz necessario apontar erros 0s quais as instituicdes de
ensino cometem para que esta disciplina se apresente deste jeito.

Perini (2000) [5] nos vai apontar de uma maneira geral que o ensino gramatical
possui trés defeitos: 1° os objetivos da disciplina estdo mal colocados, que leva a crer que fara
com que o aluno possa desenvolver a habilidade de somente escrever melhor. 2° a
metodologia empregada € inadequada, os parametros que sdo estabelecidos para o ensino
gramatical ndo se correlacionam com as questdes cotidianas, levando o aluno a crer que é
inatil tal aprendizado. 3° A matéria carece de organizacao logica na qual, muitas vezes torna
o0 ensino confuso devido as regras ndo serem fixas e possuir diversas excecdes.

Ainda assim, para que estes defeitos possam ser amenizados, a fim de melhorar o
ensino gramatical nas escolas, se faz necessario estabelecer meios pelos quais possa captar a
atencdo do aluno para este conteudo, e para que 0 mesmo encontre a devida importancia de
idem.

5 MATERIAS E METODOS

Para a escrita deste artigo foram realizadas coletas de referencial bibliografico sobre
0s preceitos do uso da gramatica normativa aplicada a Lingua Portuguesa, o historico dessa
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gramatica, os defeitos que possa ter, e para elaborar possiveis hipdteses sobre o ensino desta.
A partir de um didlogo com Faraco (2008) [1], Neves (2003) [3], Perini (2000) [5], Possenti
(1996) [4] e Waal (2009) [2] que vao tratar especificamente deste assunto.

Outrossim, baseado nestes autores, buscou-se mostrar propostas para 0 ensino da
Gramatica normativa tradicional, de modo a trazer uma maior significagcdo desses estudos

para o aluno da educacdo bésica, ou seja, se faz aqui uma pesquisa qualitativa.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca de conhecer primeiramente o aluno, pode contribuir para se entender quais
suas principais dificuldades, e o que realmente deve ser ensinado para relacionar os conteldos
aplicados gramaticalmente, ao cotidiano do mesmo.

Contextualizando a gramatica, de modo que mostre ao aluno a sua aplicabilidade, seja
para producéo textual ou leitura de arquivos, realizando atividades de leitura e escrita.

Baseado no conhecimento empirico, a visdo de se estudar os conteldos gramaticais
esta atrelada com o intuito de fazer com que o individuo, aprenda a ler ou a escrever, 0 que
destoa principalmente do foco da gramaética normativa, que € expor a linguagem e seus Varios
mecanismos, além de uma forma de compreender a sociedade e a lingua em que se esta

inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os principais fatores que as escolas enfrentam com o ensino gramatical,
deve-se atentar para se buscar melhores alternativas para que este aprendizado se transforme
em algo significativo para o aluno, e que ndo se preocupe em transfazé-la para fins praticos,
mas que seja importante para se comunicar com os semelhantes e se fazer integrante de sua
cultura a partir do estudo e compreensao desta lingua.

Além do mais, deve-se estabelecer objetivos precisos para as aulas de gramatica. A
fim de mostrar que, ndo somente com esta disciplina o aluno ira desenvolver habilidades de
escrever melhor, pois s6 o vai conseguir lendo, escrevendo, relendo, reescrevendo. Para tanto,
as instituicdes escolares devem se atentar as propostas de cunho inovador, que visem a

reformular este ensino.
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Da mesma forma que as gramaticas devem ser reformuladas, na qual se apresentem

de maneira logica, e que ndo busque somente em ditar regras/normas de como se deve falar ou
escrever, mas que se atente as variantes linguisticas e que se retrate com um aspecto mais
simples e compreensivel por todos.

Portanto, se faz de grande valia que o professor consiga utilizar de préaticas
pedagogicas com o intuito de aproximar esse conteldo ao aluno, correlacionando-os com
questdes sociais e corriqueiras. Além do mais, trabalhar de maneira especifica as dificuldades
do aluno, para que 0 mesmo consiga perceber no que se esmerar, e assim melhorar o ensino

aprendizado da gramatica normativa. E assim fugir da gramatiquice e do normativismo.
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RESUMO: O presente artigo € uma revisdo bibliografica que parte da compreensdo da
musica enquanto género textual que reflete o ser humano e todo o seu mundo interior;
podendo ser um reflgio do emocional como também uma libertacdo, pois expressa todo o
nosso Eu. Diante de sua relevancia para a constituicdo do individuo, este artigo inicialmente
apresenta a musica como uma das primeiras formas de comunicacdo do homem e sua relacéo
com a literatura como meio de expressdo para, na sequéncia, enfatizar sua importancia em
sala de aula. O estudo traz também dados de algumas praticas interdisciplinares de leitura no
ensino da Lingua Inglesa realizadas, a partir de oficinas® com o género textual letra de masica,
com alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio de Escolas Publicas do municipio de
Colorado do Oeste, Rondénia no periodo de 2007 a 2009; assim revelando que o trabalho com
masica oportuniza a condicdo de estimular a sensibilidade e formar sujeitos criativos. Para a
analise e discussdao dos resultados sdo retomados estudos sobre o ensino da Lingua
Estrangeiras a partir de Leffa (2003 e 2007); Revuz (2002); Paiva (2001) e Rojo (2009 e
2012). Conclui-se demonstrando o quanto o género textual musica em sala de aula enriquece
a aquisicdo vocabular e gramatical da lingua inglesa, bem como proporciona gradativa
autonomia e competéncia comunicativa na lingua-alvo. Tal género se constitui, ainda, como
recurso pedagogico colaborativo para o letramento social, visto que oportuniza ao estudante
interagir criticamente numa sociedade em que grande parte das atividades se sustenta na
leitura e na escrita.

9 0 estudo e oficinas aqui citados na sua fase inicial fez parte do estudo desenvolvido e apresentado
para o Curso de pos-graduacdo da Associacdo Juinense de Ensino Superior do Vale do Juruena — AJES, como
exigéncia parcial para obtencdo do titulo de Especializacdo em Lingua Inglesa e Novos Conceitos em Educacéo,
Teoria e Pratica no ano de 2007. Mesmo ap0s a apresentacdo prossegui o estudo e aplicacdo de outras oficinas
até 2009 quando lecionava Lingua Inglesa na rede Estadual do Municipio de Colorado do Oeste - Ronddnia.
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Palavras-chave: Ensino de Lingua Inglesa. Musica. Letramento Social.

Abstract: The presente article is a bibliographical review that starts from the understanding
of music as a textual genre that reflects the human being and all his inner world; it can be a
refuge from the emotional as well as a liberation, since it expresses the whole self. Before its
relevance to the constitution of the individual, this article initially presents music as one of
the first forms of man’s communication and his relation with literature as a means of
expression of the emphasize its importance in the classroom. The study also includes data of
some interdisciplinar reading practices in the teaching of the English Language carried out
from workshop with the textual genre of music, with students of Elementary School Il and
High School of Public Schools of the city of Colorado do Oeste, Ronddnia in the period from
2007 to 2009; thus revealing that work with music gives the condition of stimulating
sensitivity and forming creative subjects. For the analysis and discussion of the results are
remembered studies about teaching of Foreign Language as from Leffa (2003 and 2007);
Revuz (2002); Paiva (2001) and Rojo (2009 e 2012). It concludes by showing how much the
textual genre music in the classroom enriches the vocabular and gramatical acquisition of the
English Language, as well as provides gradual autonomy and communicative competence in
the target language. Such a genre also constitutes a collaborative pedagogical resource for
social literacy, since it allows the student to interact critically in a society in which a large part
of the activities are sustained by reading and writing.

Keywords: English Language Teaching. Music. Social Literacy.

1. INTRODUCAO

A musica é uma forma de expressdo artistica que sempre esteve imensamente
relacionada as tradi¢fes culturais dos povos em diversas épocas e lugares. Na atualidade o
género musical continua a estabelecer essa capacidade de romper o tempo e transmitir uma
vasta diversidade cultural, sendo amplamente difundida pelos meios de comunicagdo e massa
a partir do desenvolvimento tecnolégico. E justamente essa capacidade de se renovar com o
tempo, além de se manter fortemente atrativa para todos os gostos, é que pode constituir a
masica em um instrumento pedagOgico eficaz para a construcdo e ampliacdo de
conhecimentos de si e do mundo.

A musica é apresentada por alguns estudiosos como uma das mais antigas
manifestagdes humanas de que se ha registro. Mario de Andrade (1972) [1] assegurara que “é
comum afirmarem que a Musica é tdo velha quanto o homem, porém talvez seja mais
acertado falar que, como Arte, tenha sido ela, entre as artes, a que mais tardiamente se

caracterizou.” E também ponderado por muitos que a musica exerce papel fundamental para o
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desenvolvimento de diversas areas do cérebro humano e da linguagem Muszkat, Correia, e
Campos (2000) [2].

Podendo ter surgido da necessidade humana em se comunicar, a musica, por muitos

séculos, teve na transmissdo oral sua base de difusdo através das geracfes. Essa auséncia de
registros precisos resultou em enormes dificuldades na formulacdo historica da origem da
musica. As diferentes fontes de informacéo sobre o passado dessa arte apontam a existéncia
de “praticas musicais em diferentes civilizagdes no mundo”, Frenda (2013) [3], e de forma
simultanea tais civilizagdes apresentam praticas comuns relacionadas a seus rituais, suas
dancas e festividades.

Segundo Corréa (1975) [4] a vida musical na antiguidade nos foi transmitida a partir
de pinturas e esculturas feitas em vasos e em tamulos, além de inscri¢des e documentos com
desenhos de dancarinos e instrumentos musicais. Porém essas informacg6es sdo insuficientes
para dar uma ideia objetiva de como eram usados 0s instrumentos musicais.

A Literatura, como a arte de se expressar por meio das palavras, sempre esteve
extremamente relacionada as artes em geral e aos costumes de uma sociedade em determinada
época; e de tal maneira a musica sempre fez e faz companhia a Literatura no intuito de
auxiliar na expressao do interior humano. Conforme Furtado (2010) [5] “Desde a Antiguidade
0 texto literario adapta-se a musica, bem como a musica adapta-se ao texto literario, mais
precisamente, a poesia”.

Na Grécia antiga poesia e masica apresentavam uma ligagdo com aspectos de divino,
mitico, superior e possuiam poder essencial na formacao do caréater e do espirito do individuo,
por isso eram consideradas partes integrantes da cultura e da educacdo do povo grego, além
de relacionar-se ao entretenimento e a religido. Na ldade Média surge o poeta trovadoresco
que - com o auxilio de seus instrumentos como aladde, lira, citara, viola e harpa - tinha em
suas composicdes o ideal maior de serem acompanhadas de mdsica e serem cantadas. No
Renascimento destaca-se o surgimento da Opera que segundo o dicionario Michaelis (2018)
[6] € “obra dramatica musicada, geralmente sem didlogos falados, constituidas por recitativos,
arias, coro e acompanhamento orquestral e, algumas vezes, por danca”.

Nas palavras de Furtado (2010) [5], a partir do Romantismo e consequentemente com
o Simbolismo e o Modernismo “a relagdo da poesia com a musica voltou a ser muito
profunda, tendo mesmo a musica alcangado o estatuto de arte por exceléncia”. O mesmo autor

ainda traz uma inquietante reflexdo com relagdo a marginalizagdo da musica principalmente
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em ambiente académico, visto que mesmo depois das grandes conquistas alcancadas na area

musical, esse género ainda continua a ocupar “um espaco reduzido nas preocupagdes
tedricas”.

A autora Swanwick (2003) [7] no terceiro capitulo de sua obra Ensinando Mdsica
Musicalmente, também apresenta a importancia dos sistemas educacionais em reconhecer a
diversidade para que ndo continue a ocorrer “a subcultura da musica escolar” e suas ideias sdo
reforcadas com a seguinte assertiva: “a educacdo musical das escolas e faculdades pode
tornar-se um sistema fechado quando deixa para tras ou pega os restos de ideias e eventos do
mundo mais amplo”. E diante dessa reflexio que o Letramento Social surge como uma
perspectiva para sustentar o Ensino de Lingua Inglesa a partir de eventos com o género letra

de musica como se vera adiante.

2. MATERIAIS E METODOS

Esse estudo foi realizado no periodo de 2007 a 2009, em Escolas Publicas Estaduais
no municipio de Colorado do Oeste, Ronddnia, onde lecionei a disciplina de Lingua Inglesa.
Foi realizado nesse percurso de trés anos um total de 11 oficinas utilizando o género musica
para abordar os conteldos exigidos conforme a série do estudante. Participaram dessas
oficinas um total de 7 turmas: uma turma de 8° e outra do 9° ano do Ensino Fundamental II,
duas turmas do 1°, duas turmas do 2° e uma do 3° ano do Ensino Médio. Aproximadamente
houve a participagdo de 250 alunos.

As oficinas foram realizadas nas aulas de lingua inglesa, mas com intervalos de tempo
entre uma e outra oficina, visto que havia grande preocupacgdo por parte da comunidade
escolar com a utilizacdo do livro didatico de lingua inglesa e sua consequente finalizacdo até o
término do ano letivo. Contudo a respeito disso fazemos uma ressalva com as ideias de Leffa
(2003) [8]: “O conflito entre aprender e ensinar tem que ser resolvido a favor do aluno. O
professor precisa aprender a ensinar menos para que o aluno possa aprender mais”.

Entre os materiais utilizados nas oficinas estdo: caixa de som, aparelho de som - CD
player portatil , televisdo e data show. Para a possivel utilizacdo, todos os materiais deveriam
ser agendados com antecedéncia. Os computadores e 0 espa¢o do laboratorio de informatica
também foram utilizados nas oficinas. O patio da escola igualmente fora bastante explorado
com as exposicdes de cartazes e outros trabalhos produzidos pelos estudantes, além de
apresentacdes de outras artes como danga, teatro e pintura proposta de modo integrado pelas
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atividades que envolviam as musicas inglesas. Uma mesma oficina foi utilizada em turmas

distintas. Em alguns momentos, professores de outras disciplinas e outras pessoas convidadas
participaram da aula dando contribui¢des aos temas abordados.
Os preparativos para as oficinas realizadas obedeceram ao seguinte procedimento:

a) Verificagdo do perfil dos estudantes quanto ao seu conhecimento e contato com a
lingua inglesa. Grande parte dos jovens dizia ndo saber inglés, entretanto afirmava
gostar de ouvir masicas internacionais e alguns estudantes ousavam a cantar alguns
trechos??;

b) Utilizacdo de uma caixinha de sugestdes das musicas inglesas que os alunos gostavam
de ouvir. Aqui se verifica a abertura para o protagonismo do aluno em sugerir géneros
musicais marginalizados e estereotipados. Percebe-se igualmente parte das sugestfes
relacionadas ao mercado da musica, pois muitos estudantes sugerem mdasicas que
estdo no “topo do sucesso” no momento da solicitacdo das indicagdes (tematica de
novelas e filmes, por exemplo).

c) Averiguacdo do conteudo das letras das cancdes sugeridas, de modo a relaciona-la
com contetdos que faziam parte do Plano de Ensino e que trariam conhecimentos
culturais diversos e riqueza vocabular em lingua Inglesa;

d) Estudo dos conceitos sobre a aprendizagem de Linguas Estrangeiras e dos aspectos do
género musica;

e) Envolvimento de outros professores para contribui¢Ges no trabalho, visto que muitas
musicas abordam temas culturais e histdricos diversos, e a interdisciplinaridade

legitimaria uma préatica educativa sem fragmentacé&o;

2.1. E)}(EMPLIFICAQOES DE DUAS OFICINAS DESENVOLVIDAS COM O GENERO
MUSICA INGLESA

Oficina 1: Music — Last Kiss  (Pearl Jam) — Em anexo
1) O professor podera separar a turma em grupos e distribuir trechos diferentes da cancéo.

2) Em seguida pedir que os alunos ougam e cantem com atencdo descobrindo qual é a ordem das
estrofes que foram distribuidas.

10 Foi justamente essa contradicdo (ndo gostar de inglés na escola, entretanto utilizd-lo constantemente
fora dos muros escolares) que nos fez pensar em estratégias que proporcionassem uma aproximacgdo dos
estudantes em relacdo a aprendizagem da lingua inglesa. E de tal forma o género textual musica foi 0 que mais
se apresentou propicio para tornd-los agentes protagonistas em préaticas letradas especificas, partindo
consequentemente da cultura de referéncia dos proprios alunos.
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3)

4)

5)
6)

7

8)

A musica estara separada por partes que serdo entregues aos grupos, na qual em baixo
de cada trecho da cangéo havera dois espagos em branco que serdo preenchidos no decorrer da
atividade, conforme sera representada a primeira estrofe da musica através do quadro 1:

Quadrol: Exemplo de uma estrofe entregue por grupo

Where, oh where, can my baby be?
The Lord took her away firom me
She’s gone fo heaven, so I've got to be good
So I can see my baby when I leave this world

(Escrever o que a estrofe da miisica expressa para o grupo) (Representar a tradugio grupal com desenhos/imagens)

Em seguida, pedir que os alunos escrevam a ideia principal dos trechos tornando
compreensivel a histéria narrada na musica.

Os alunos deverdo representar os trechos através de ilustragdes ou figuras recortadas como
mostra a simulacéo da primeira estrofe da musica no quadro 2 abaixo:

Quadro 2: Simulacéo de produgéo dos estudantes

Where, oh where, can my baby be?
The Lord took her away from me
She’s gone to heaven, so I've got to be good
So I can see my baby when I leave this world

Onde, oh onde, minha garota pode estar

O senhor a levou para longe de mim

Ela foi para o céu, entio eu tenho que ser bom

Para que eu possa ver meu bem quando eu partir deste
mundo

Cada grupo pesquisard textos retirados de revistas, jornais e internet sobre acidentes e
violéncia no transito para complementar a apresentacdo de sua ilustracdo da cangéo.

Convidar equipe do DETRAN (Departamento Estadual de Transito) da cidade para falar a
respeito de multas e acidentes envolvendo pessoas embriagadas (nivel local e global);

Apos leituras e reflexBes sobre as principais causas dos acidentes de transito, pedir que os
alunos facam cartazes com desenhos e frases escritas em inglés incentivando as pessoas a
dirigirem com maior prudéncia e responsabilidade para expor na escola.

Para complementar essa atividade com a conscientizacdo de que bebida e dire¢cdo ndo podem
estar juntas, sugerem-se o0s videos abaixo referentes a Jaqueline Saburino Garcia (1978),
uma jovem venezuelana que participou de uma campanha publicitaria contra bebidas
alcodlicas nos Estados Unidos. Entretanto sdo cenas fortes e o professor deve ter cautela
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quando for utiliza-la como ferramenta de conscientizacdo, sempre fazendo a averiguacdo do
perfil da turma.
https://www.youtube.com/watch?v=jRAsCxxrBY(g

https://www.youtube.com/watch?v=CykmJkPpPOM

Oficina 2: Music: Man! | Feel Like a Woman! (Singer: Shania Twain) — Em anexo

1. Num primeiro momento os alunos deverdo ouvir a musica com bastante ateng&o;

2. Entregar a letra da musica e pedir que ougam atenciosamente acompanhando a escrita, no

intuito de destacar as palavras intrusas, ou seja, que estdo escritas, mas ndo fazem parte da

letra da cangdo.

Fazer os exercicios de compreensao oral da musica.

Oportunizar a intertextualidade com textos que abordem a mesma tematica: luta feminina

pela igualdade de direitos.

5. Elaborar conjuntamente com o professor de histéria uma retrospectiva sobre a

independéncia feminina conquistada nos Gltimos tempos, em seguida organizar um

debate.

Apos o debate solicitar que fagam um pequeno texto escrito sobre o assunto.

7. Deverdo recortar em jornais e revistas mulheres desempenhando atividades diversificadas
para que em grupo produzam cartazes que apresentardo duas partes: Woman of Today &
Woman of yesterday.

»w

IS

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio das aulas de lingua Inglesa observou-se que apesar da afirmacéo de varios
alunos em gostar de ouvir musicas e/ou assistirem filmes/séries em lingua inglesa, em
contrapartida havia um maior nimero de alunos que rejeitavam aprender o novo idioma. Leffa
(2007) [9] ja afirmara sobre esse processo de autoexclusdo em lingua estrangeira: “O aluno
estd na escola, mas ndo com a escola. Frequenta a sala de aula como um clandestino, sem
conseguir participar da comunidade de aprendizagem que se forma ao seu redor”.

Considerando essa ideia de Leffa (2007) [9], buscou-se apoio em musicas do cotidiano
dos estudantes, previamente analisadas, no intuito de interligar conhecimentos diversos com
contetidos escolares, diminuindo o distanciamento do aprendiz com a lingua estrangeira. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Lingua Estrangeira (BRASIL, 2002) [10]
também ressaltam a importancia de discutir a dimenséo afetiva, especialmente em se tratando

de avaliacdo da aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, pois:

Na aprendizagem de outra lingua ha de se ter em conta varios fatores que podem
dificultar a aprendizagem, dependendo das caracteristicas individuais dos alunos: a
frustracdo da ndo-comunicacdo, a reacdo emocional que pode decorrer da percepcao
de tragos da outra lingua que parecem artificiais e até ridiculos, a incerteza na
ativacdo de conhecimento adequado de mundo, a falta de senso de orientacdo e de
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intuicdo para com o que € certo e 0 que € errado e a discrepancia entre o estilo de
aprendizagem do aluno e o que o professor enfatiza.

De tal maneira os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), no que se refere a concepcdo de
lingua e linguagem e préaticas de Ensino, apostam na abordagem proposta pelo interacionismo
(BRASIL, 2006) [11], buscando envolver o aluno na construcdo de sentidos para que possa
agir criticamente na sociedade. Tais documentos oficiais, no que tange ao ensino de uma
Lingua Estrangeira, destacam a aprendizagem a partir da compreensao intercultural baseada
na aceitacdo das diversidades. De tal forma, no momento em que se aprende uma nova lingua
a funcdo interdisciplinar passa a ser também principal estratégia para o dialogo e a integracao
entre as diferentes disciplinas no intuito de enfrentar a fragmentagdo do conhecimento.
Entretanto para que a interdisciplinaridade se torne realidade € necessario que os professores
de diferentes areas estejam abertos para planejarem acdes integradas (BRASIL, 2002 [10] e
BRASIL, 2006[11]).

Vale salientar que, apesar do objetivo interdisciplinar estar presente desde as primeiras
oficinas, o projeto sé conseguiu atingir a confianga dos demais professores depois das
primeiras exposic¢Oes dos trabalhos desenvolvidos pelas turmas. De tal forma, os professores
de Historia, Biologia, Geografia, Lingua Portuguesa e Arte participaram de algumas aulas
dando contribuigdes aos temas abordados. Em outros momentos aguardava-se primeiramente
a abordagem de determinado assunto pelos professores das outras disciplinas, para entdo
desenvolver a oficina com a utilizagdo de mausicas inglesas. Apesar do pouco tempo de
planejamento - carga horéria de 30 horas/aulas semanais - 0s momentos de encontro entre
professores aconteciam geralmente numa conversa informal rapida, pois 0 momento de
disponibilidade de planejamento entre os professores ndo era harmonico. Durante a realizacao
das oficinas exemplificadas, tivemos a contribui¢cdo de um representante do DETRAN da
cidade (que foi palestrar sobre “Alcool X Diregdo”) e do professor de Historia (que auxiliou
com uma retrospectiva histérica sobre a luta das mulheres pela igualdade de direito e
colaborou igualmente no percurso do debate desenvolvido em sala).

Os PCN’s de Arte (BRASIL, 2001) [12] ao abordar especificamente a Musica
ressalvam que:

Qualquer proposta de ensino que considere a diversidade precisa abrir espaco para o
aluno trazer mosica para a sala de aula, acolhendo-a, contextualizando-a e
oferecendo acesso as obras que possam ser significativas para seu desenvolvimento
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pessoal em atividades de apreciacdo e producdo. A diversidade permite ao aluno a
construcdo de hipoteses sobre o lugar de cada obra no patrimdnio musical da
humanidade, (...)

Devido a sua grande riqueza interdisciplinar, a musica exerce papel fundamental
dentro de todas as outras disciplinas: hd masicas que narram acontecimentos historicos, outras
apontam claramente a pobreza, as desigualdades sociais, a devastacdo do meio ambiente... As
mausicas trabalhadas durante a pesquisa oportunizaram apreensdo de conhecimentos globais e
particulares e, apds a apreciacdo do que fora lido e ouvido (Reading/Listening), pode-se
utilizd-la como ferramenta para conduzi-los ao desenvolvimento de outras habilidades
linguistico-comunicativas, como a escrita e a oralidade (Writing/Speaking) com foco nas
outras areas disciplinares que tinham relagcdo com a temaética.

Percebeu-se que a rejeicdo inicial a respeito da Lingua Inglesa foi reduzida
consideravelmente no final do desenvolvimento das oficinas, e alguns dos estudantes, que
afirmaram ndo gostar de inglés, ao término do estudo mudaram de opinido. Outros alunos que
reafirmaram seu desgosto pela Lingua Inglesa, procuravam explicar que isso estaria
relacionado a aspectos diversos; tentavam ainda esclarecer que o seu ndo gostar tinham
motivos por vezes particulares. E mesmo ndo tendo conseguido atrair todos os estudantes para
aprendizagem do novo idioma, o0 momento de avaliacdo das atividades conduziu-nos a
reflexdes produtivas para melhorias no planejamento de novas oportunidades de ensino-
aprendizagem.

Tais reflexdes aproximaram-se muito do ja abordado por Revuz (2002) [13]: “parece
igualmente necessario superar uma concep¢do puramente instrumental da lingua para poder
escutar mais intimamente aquilo que se constitui para os aprendizes o ponto de bloqueio”.
Assim, pude perceber através do momento de escuta/escrita informal e avaliativa do processo
de ensinar, que alguns alunos ndo gostavam de aprender inglés por motivos subjetivos como:
ndo gostar de falar em publico, ndo se sentir bem em interagir com outros, e até mesmo
motivos religiosos! estavam minimamente relacionados ao fato de nio se adequar ao ensino
de idiomas.

11 Duas estudantes de turmas distintas relataram-me o seguinte: uma disse que durante as atividades que
utilizavam masicas inglesas, ela ndo podia participar cantando, pois sua religido ndo permitia cantar musicas
mundanas, sé os hinos da igreja dela; a outra aluna recusou-se a confeccionar em grupo um jogo que faria parte
do processo avaliativo (na qual optei por realizar outra atividade como forma de efetivar sua avaliacdo
individual), justificara que sua religido proibia qualquer envolvimento com jogo. Assim pode-se perceber que a
dificuldade da aprendizagem em parte estava relacionada indiretamente aos dogmas de suas religides que
deveriam ser respeitados.
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Ao refletir sobre 0 conceito Letramento a partir de estudos recentes, percebe-se a

abrangéncia do termo para Letramento no plural (ROJO, 2009) [14], indicando o0 seu
envolvimento com a complexidade e multiplicidade de praticas (letramentos mdaltiplos)
resultado das transformacdes contemporaneas referentes aos aspectos de ensino-
aprendizagem. Assim os novos estudos destacam, conforme Rojo (2009) [14] que:
Cabe também a escola potencializar o dialogo multicultural, trazendo para dentro de
seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, can6nica, mas também as

culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de um dialogo,
objetos de estudo e de critica.

Nessa Otica percebe-se que a musica enquanto género discursivo que circula fora dos
muros escolares passa a ser instrumento para a democratizagdo do saber e que
simultaneamente desperta a sensibilidade dos aprendizes para o aprendizado de contelidos
diversos. Nesse sentido, a aprendizagem da lingua estrangeira torna-se essencial aos alunos,
em especial ao das classes menos favorecidas, por poder contribuir, dentre outros fatores, no
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas: compreensdo escrita ou leitura
(Reading), producdo escrita (Writing), compreensdao oral (Listening), producdo oral
(Speaking).

Consequentemente, percebe-se que a escola substitui o ensino de uma lingua que
anteriormente era visto como um fenémeno estatico que contemplava basicamente normas e
adequacgdes de um sistema grafico (essa sendo sempre uma das grandes reclamacdes dos
estudantes), para considerar a linguagem como um fendmeno vinculado ao contexto social
dos sujeitos envolvidos numa abordagem de Letramento Social. Assim concordamos com
Moita Lopes (1996) [15] quando o autor afirma que os objetivos mais gerais do aprendizado
de uma lingua estrangeira envolvem fatores como consciéncia linguistica sobre lingua
materna e lingua estrangeira e “contato com aspectos de outras culturas que favorecem a
compreensdo de sua propria etc.,”.

Dessa maneira, os alunos conseguiram através das letras das cancGes aumentar seu
vocabulario em lingua inglesa, apreender contetdos propostos por varias disciplinas e ainda
ampliar sua visdo de mundo, refletir sobre seus valores e conhecimentos na medida em que
leram diferentes linguagens e obtiveram uma vivéncia significativa no novo idioma dentro e
fora dos muros escolares. Chegamos assim numa perspectiva conclusiva de que o ensino da
lingua estrangeira através da musica se tornou ima para praticas educativas interdisciplinares

e resultou na aquisicao de letramentos multiplos, com énfase para o letramento Social.
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Paiva (2001) [16] reconhece as potencialidades da Web para o ensino da lingua

inglesa, mas assevera que o desafio encontra-se nas mudancas de atitude dos docentes e
discentes. De tal forma podemos reafirmar esse desafio em meio aos Multiletramentos

presentes na nossa sociedade hipermoderna:

O aluno bem sucedido ndo é mais o que armazena informacdes, mas aquele que se
torna um bom usuario da informagdo. O bom professor ndo é mais o que tudo sabe,
mas aquele que sabe promover ambientes que promovem a autonomia do aprendiz e
que os desafia a aprender com o (s) outro(s) através de interagdo e de colaboracao.

Portanto trabalhar novos letramentos (ROJO, 2012) [17] envolveu ndo s6 o uso de
novas tecnologias, mas, sobretudo um trabalho que partiu das culturas de referéncia dos
estudantes (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,

no intuito de moldar um aluno ético, critico, democratico e protagonista.
4. CONCLUSOES

Sabe-se que o cérebro capta 0 que € interessante para si. Assim o enfoque da lingua
estrangeira a partir do género musica proporciona um ensino significativo que oferece novas
informacdes, revela elementos das culturas diversas, colabora na ampliagcdo vocabular e ainda
oportuniza o contato com diversos aspectos usuais da lingua, como girias, expressoes
idiomaticas, entre outros.

Vale salientar que ndo se quer mostrar uma receita pronta e infalivel para a aquisicao
de uma lingua estrangeira, visto que 0 ensino com o género musica é apenas uma das varias
maneiras de estar oportunizando a democratizagdo do saber sob a perspectiva dos letramentos
multiplos. E cada professor podera selecionar as musicas com os estudantes envolvidos, de
acordo com os objetivos pretendidos em sua proposta pedagdgica.

De tal forma o trabalho com género musica na aprendizagem de uma Lingua
Estrangeira servira apenas para exemplificar o quanto h4 uma infinidade de estratégias para
tornar o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira mais envolvente e significativa,
quando suas letras abordam temas de relevancia sociocultural e de carater interdisciplinar,
podendo estabelecer relacdes de intertextualidade, e contribuir para a formacéo ética do aluno

como cidadéo através do envolvimento com praticas sociais diversas.
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ANEXO

OFICINA 1
Music: Last Kiss
(Pearl Jam)

Chorus:

Where, oh where, can my baby be?

The Lord took her away from me

She’s gone to heaven, so I’ve got to be good

So I can see my baby when | leave this world

We were out on a date in my daddy’s car
We hadn’t driven very far

There in the road, straight ahead

A car was stalled, the engine was dead

I couldn’t stop, so I swerved to the right

I’ll never forget the sound that night
The screaming tires, the busting glass
The painful scream that | heard last

Chorus: Oh where, oh where, can my baby
be?(...)

When | woke up the rain was falling down
There were people standing all around

Something warm flowing through my eyes

But somehow | found my baby that night
| lifted her head, she looked at me and said

“Hold me darling, just a little while”

I held her close, I kissed her our last kiss
| found the love that | knew I had missed
Well now she’s gone

Even though I hold her tight

I lost my love, my life, that night

OFICINA 2
MUSIC: Man! | Feel Like a Woman!
(Shania Twain)

(Let’s go, girl)

I’m going out tonight- I’m feelin’ alright
Gonna let it all hang out

Wanna make some noise

Really raise my voice

Yeah,l wanna scream and shout

No inhibitions — make no conditions
Get a little outta line

I ain’t gonna act politically correct

I only wanna have a good time

BRIDGE:
The best thing about being a woman
Is the prerogative to have a little fun and...

chorus:
Oh, oh, oh, go totally crazy — forget I’'m a lady
Men’s shirts — short skirts
Oh, oh, oh, really go wild — yeah, doin’ it in style
Oh, oh, oh, get in the action — fell the attraction

Color my hair — do want | dare
Oh, oh, oh, I wanna be free
Yeah, to fell the way | fell
Man! | fell like a woman!

The girls need a break
Tonight we’re gonna take
The chance to get out on the town
We don’t need romance
We only wanna dance
We’re gonna let our hair hang down
(bridge)
(chorus)
(bridge)
(chorus)

| get totally crazy

Can you feel it

Come, come, come on baby
| feel like a woman
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RESUMO: Embora exista um discurso pedagogico de que os Povos Indigenas representam
os primeiros habitantes do Brasil, evidéncias empiricas permitem afirmar que ndo ha na
sociedade um reconhecimento correspondente. Essa premissa mobilizou a elaboracdo do
Projeto de Pesquisa Karo & lkolen: Histdria e culturas indigenas conforme a Lei 11.645/2008
de agosto de 2016 a julho de 2017 em Ji-Parana-RO. O objetivo foi investigar a aplicagcdo
desta Lei na rede de ensino publico do referido municipio, por meio do livro didatico de
Histdria (3°, 4° e 5° anos) do Ensino Fundamental na perspectiva da interculturalidade critica.
A metodologia adotada foi de abordagem qualitativa mediante utilizacdo do Estudo do tipo
Etnografico. O suporte teorico considerou as contribuigdes dos estudos pos-coloniais, das
leituras de Hall (2007), Neves (2016); Bessa Freire (2009) e Bergamaschi; Gomes, (2012). A
pesquisa documental permitiu a coleta e a analise dos dados dos livros de Historia de trés
escolas da rede publica de Ji-Parana. Os resultados apontaram que a Lei 11.645/2008 esta
sendo implantada aos poucos. H&a nos livros analisados elementos da Historia e Culturas
Indigenas através de imagens de diferentes povos tanto no passado como na atualidade, bem
como informag&o sobre as diferencgas entre as etnias e linguas, além de alteracdes culturais
decorrentes do periodo pés-contato, importantes dados para a atualizacdo das representacdes
indigenas. Ha necessidade de investimento na formagdo docente e um melhor
acompanhamento por parte do Ministério da Educagdo (MEC) quanto ao Programa Nacional
do Livro Didéatico (PNLD).

Palavras-chave: Povos Indigenas. Livro Didatico. Interculturalidade.
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ABSTRACT: Although there is a pedagogical discourse that the Indigenous Peoples
represent the first inhabitants of Brazil, empirical evidence allows to affirm that there is no
corresponding recognition in society. This premise mobilized the elaboration of the Karo &
Ikolen Research Project: History and indigenous cultures according to Law 11.645 / 2008
from August 2016 to July 2017 in Ji-Parand-RO. The objective was to investigate the
application of this Law in the public education network of this municipality, through the
textbook of History (4th to 5th years) of Elementary School in the perspective of critical
interculturality. The methodology adopted was a qualitative approach using the Ethnographic
Study. The theoretical support considered the contributions of the postcolonial studies, from
the readings of Hall (2007), Neves (2016); Bessa Freire (2009) and Bergamaschi; Gomes,
(2012). and the documentary research allowed the collection and analysis of data from the
History books of three schools in the public network of Ji-Parana. The results indicated that
Law 11.645 / 2008 is being implemented gradually. In the books analyzed elements of the
History and Indigenous Cultures through images of different peoples in the past as well as in
the pre

sent, as well as information on the differences between the ethnic groups and languages,
besides cultural alterations from the post-contact period, important data for the updating of
indigenous representations. There is a need for investment in teacher training and better
monitoring by the Ministry of Education (MEC) regarding the National Textbook Program
(PNLD).

Keywords: Indigenous Peoples. Textbook. Interculturality

1 INTRODUCAO

H& um discurso recorrente de que os povos indigenas foram os primeiros habitantes do
Brasil. No entanto, ha uma contradicdo nessa afirmacdo em relagdo a esta informacdo, na
medida em que se verifica que hd uma série de problemas: disputa territorial, discriminacéo e
conflitos entre madeireiros e garimpeiros aos povos indigenas na Amazonia.

O periodo do estabelecimento do contato entre indigenas e ndo indigenas e 0s
processos de colonizagdo do Brasil, representaram situagdes de constantes prejuizos para as
etnias com a imposicdo de trabalho forcado, formas de civilizacdo e catequizagéo, dentre
outras. Esta relacdo na maioria das vezes, orientado pela l6gica do colonizador, produziu
interpretagdes equivocadas sobre os indigenas como povos atrasados e incapazes de conviver
na sociedade ndo indigena.

Nesta direcdo, em meio as lutas dos movimentos indigenas de todo o pais houve a
necessidade de reconhecimento e desconstrucdo de esteredtipos. Deste modo a Lei 11.645 de

mar¢o de 2008 aparece como forma de afirmar as identidades pluriculturais que existem entre
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0s povos indigenas brasileiros, obrigando assim o ensino de Histdrias e Culturas indigenas nas

escolas de todo o pais, sejam nos ambitos publicos ou privados, como meio de reconhecer
suas contribuicdes nos ambitos sociais, culturais, econémicos, farmacéuticos entre outros, e
que construiram uma identidade nacional. No entanto, verificamos que ha poucos estudos
sobre a perspectiva dos principais interessados, os Povos indigenas quanto a Lei 11.645/2008,
por isso a importancia deste estudo.

2 MATERIAIS E METODOS

Dadas estas informac0es citadas acima, essas premissas mobilizaram a elaboracéo do
Projeto de Pesquisa “Karo & Ikolen: Historia e culturas indigenas conforme a Lei
11.645/2008 de agosto de 2016 a julho de 2017, em Ji-Parana-RO. O objetivo foi investigar
a aplicacdo desta Lei na rede de ensino publico do referido municipio, por meio de analise do
livro didatico de Historia (4° e 5° anos) do Ensino Fundamental na perspectiva da
interculturalidade critica.

Para a realizacdo do trabalho, utilizamos a pesquisa de abordagem qualitativa,

mediante utilizacdo do Estudo do tipo Etnografico, visto que [1] a pesquisa:

[...] ajuda a coeréncia dos dados e permite ao investigador ir para além de um
amontoado pouco sistematico e arbitrdrio de acontecimentos. Na presente seccdo
procedemos a uma breve andlise dos fundamentos teéricos das abordagens
qualitativas. [...].

A pesquisa bibliogréfica considerou as contribui¢des e estudos pds-coloniais de Hall
(2007), Neves (2016); Bessa Freire (2009) e Bergamaschi; Gomes, (2012). A pesquisa
documental estd embasada [2], em uma “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a
documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes primérias. Estas
podem ser feitas no momento em que o fato ou fenbmeno ocorre, ou depois”. Foi realizada a
analise dos livros didaticos de historia de trés escolas da rede publica do municipio de Ji-
Parani — RO.

3 LIVRO DIDATICO AO LONGO DO TEMPO E O PROGRAMA NACIONAL
DO LIVRO DIDATICO.
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Os livros didaticos sdo uns dos principais instrumentos de trabalho em sala de aula,

pois, alguns deles, quando bem elaborados, abordam projetos e sequencias didaticas que
auxiliaram o professor no processo de ensino aprendizagem do educando, sendo um recurso
acessivel e pratico para o professor e o estudante.

Cada livro didatico aborda em seus conteudos, concepcdes e tratamentos diferentes
para a sala de aula estes conteidos, agregados a didatica do professor (a), podem fazer grande
diferenca na aquisicdo do saber. Ndo podemos esquecer que o livro didatico € um recurso e
ndo substitui um bom planejamento e o trabalho didatico pedagodgico e a intervencdo dos
professores e professoras.

Além de auxiliar no trabalho em sala de aula, o livro didatico também ajuda a
direcionar os contetdos estabelecidos para o curriculo escolar, no cumprimento das diretrizes
e leis que estabelecem a educacgdo. Para normatizar a impressao do livro didatico, foi criado
por meio da Resolugdo 42/2012, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a
educacao basica, que logo ap6s através do decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, tornou-se
0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Desta forma, o PNLD [3] tem em suas
atribuicdes:

| - organizar e apoiar a inscricdo de obras e dos titulares de direito autoral ou de
edi¢do; Il - analisar a documentacdo e proceder a habilitacdo dos titulares de direito
autoral ou de edicdo; Il - realizar a triagem das obras, diretamente ou por meio de
instituicdo conveniada ou contratada para este fim; [...] V - acompanhar e realizar o

controle de qualidade da producdo e distribuicdo das obras, de acordo com as
especificacfes contratadas.

Desta forma, o PNLD regulariza a producdo, impressdo e distribuicdo dos livros
didaticos, acompanhando assim seu o controle de qualidade, producdo e utilizagdo. A
resolucdo n° 002/2011/ CD/FNDE estabelece multas para os livros didaticos que néo
atenderem a qualidade estipulada para os livros, por meio de uma analise que leva em
consideragdo os “[...] itens de ndo conformidade, bem como no cumprimento das
especificacbes técnicas, nas quantidades previstas no Plano de Amostragem por Atributos

[...]” [4]. Estes itens de conformidade levam em consideracao principalmente:

I - o0 respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas gerais daeducacdo; Il - a
observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e ao
convivio social republicano; Il - a coeréncia e a adequacdo da abordagem teérico-
metodoldgica; IV - a correcdo e a atualizacdo de conceitos, informacles e
procedimentos; V - a adequacdo e a pertinéncia das orientacBes prestadas ao
professor.
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Compreendemos que os critérios analisados para a avaliacOes realizadas pelo PNLD

sdo as leis e diretrizes que determinam o ensino e consequentemente o que deve ser abordado
nos livros didaticos. Um exemplo dessas obrigatoriedades é a Lei 11. 645/2008, no qual [5],
determina que em “[...] estabelecimentos de ensino fundamental ¢ de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.” uma
acao afirmativa que leva ao conhecimento das populac6es indigenas, por meio de conteddos
sobre a histdria e cultura indigena. Esta lei foi implantada apds anos de luta dos povos
indigenas para que fosse reconhecida as contribui¢des deles para a formacéo da cultura ndo
indigena em todo o Brasil, bem como na formacdo da nossa lingua, em alguns habitos e
costumes, na culinaria e em tratamentos farmacéuticos através de chas de ervas, raizes e
cascas de arvores, que nos, ndo indigenas conhecemos e utilizamos cotidianamente sem nos
darmos conta de sua origem.
A criacdo da referida Lei, se da devido a necessidade de se inserir no curriculo escolar
a tematica indigena, como uma forma de desconstruir conceitos antiquados sobre 0s povos
indigenas por meio da informacdo levada para a escola, seja por meio da formacdo de
professores, do ensino em sala de aula ou de todo um trabalho de formacgéo conjunta e cidada.
Desta forma, de acordo com as normativas do parecer da lei 11.645/2008 [6], publicado em
2015, compreendemos que:
[...] a Lei tem favorecido a compreensdo de que é preciso construir representaces
sociais positivas que valorizem as diferentes origens culturais da populacdo
brasileira como um valor e, a0 mesmo tempo, crie um ambiente escolar que permita

a manifestacéo criativa e transformadora da diversidade como forma de superar
situacdes de preconceito e discriminagdes étnico-raciais.

O preconceito criado ao longo dos séculos sobre a histéria e cultura indigenas se
perpetua até hoje, sdo visdes equivocadas que restaram a respeito dos povos indigenas, como
se 0S mesmos ndo tivessem nenhuma contribui¢do na historia do pais. De um modo geral, sdo
sequelas daquele velho discurso que ouvimos em salas de aula que “quem descobriu o Brasil
foi Pedro Alvares Cabral”, s6 que junto com essa afirmagdo recorrente em sala de aula e na
sociedade em geral, sempre aparece a contradi¢do quando analisado os estudiosos e em
consulta com os indigenas que ocupavam as terras hoje conhecidas como Brasil, afinal, os
indios estavam em terras brasileiras muito antes da chegada dos europeus.
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O livro O Povo Brasileiro [7] relata como ocorreu 0s primeiros contatos entre os

indigenas e os portugueses, e, é nitidamente notavel em seus relatos que os indigenas
enxergavam os europeus como algo divino e bondoso, mal sabendo eles que seria o inicio de

conflitos, perdas culturais, escravizagdo, doencas e morte.

Os indios perceberam a chegada do europeu como um acontecimento espantoso, s6
assimilavel em sua visdo mitica do mundo. Seriam gente de seu deus sol, o criador -
Maira-, que vinha milagrosamente sobre as ondas do mar grosso. Nao havia como
interpretar seus designios, tanto podiam ser ferozes como pacificos, espoliadores ou
dadores. Provavelmente seriam pessoas generosas, achavam os indios. [7]

De um lado, havia aqueles povos indigenas que estavam acostumados com uma vida
tranquila, que achavam que o homem branco que chagava era sua salvacgéo, enviado por Deus,
que na visdo dos Tupinamba que tiveram 0s primeiros contatos com 0s portugueses, era
Maira, que enviara seu salvador; enquanto por outro lado, o portugués que via naqueles
homens seres sem almas, selvagens, animais, propicios para a escravidao.

Essa relagdo entre colonizador e colonizado, deixou marcas até os dias atuais. As
consequéncias da colonizacdo ainda resistem no imaginario social e sdo carregadas de
equivocos e desconhecimentos, ignoram que nossa cultura tem marcas diretamente ligadas ao
periodo colonido e aos povos indigenas e afro, nossas comidas, tradi¢cdes, dancas e religides,
que fazem parte do patriménio cultural do pais.

No entanto, essas riquezas culturais herdadas, nem sempre séo exploradas em sala de
aula com o devido merecimento, ndo evidenciando as parcelas de reconhecimento dos povos
indigenas e afro brasileiros, retirado por meio de discursos equivocados e pelo
desconhecimento.

Né&o havendo nas escolas estudos adequados a respeito da historia e culturas indigenas,
é que surge a Lei 11.645/2008 como um instrumento de reconhecimento e valorizacdo dos
indigenas e das contribuicdes deles para a cultura do ndo indigena. A Lei 11.645/2008 tem por
principio desconstruir esteredtipos, combater e extinguir preconceitos, discriminacdo e o
racismo utilizando a educacdo critica como forma de intervir no mundo e modificar
concepcdes colonialistas enraizadas durante tantos anos de dominacéo europeia.

4 LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA E REPRESENTACAO DOS POVOS
INDIGENAS
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Os povos indigenas estdo cercados de alheamento e invisibilidade na sociedade, sdo

associados a eles imagens equivocadas que nio os representam na contemporaneidade. E
criada para os povos indigenas uma identidade antiquada, ignorando que ao longo do tempo,
eles mudaram, assim como a sociedade no geral. Assim, “O sujeito, previamente vivido como
tendo uma identidade unificada e estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de
uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes contraditorias ou ndo-resolvidas.” [8]
Essa mudanca ndo aconteceu de forma espontanea, os povos indigenas tiveram seus
territérios invadidos, destruidos e foram obrigados a esquecer a sua cultura, proibindo-os de
se expressar por meio dela, ndo falarem a sua lingua e desocupar seus territorios fugir do
dominio e persegui¢do do colonizador. Com a chegada dos europeus, os indigenas criaram
mecanismos de defesa, ao verem a:
[...] destruigdo das bases da vida social indigena, a negacéo de todos os seus valores,
o despojo, o cativeiro, muitissimos indios deitavam em suas redes e se deixavam
morrer, como sO eles tém o poder de fazer. [...]. Os povos que ainda o puderam
fazer, fugiram mata a dentro, horrorizados com o destino que lhes era oferecido no

convivio dos brancos, seja na cristandade missiondria, seja na pecaminosidade
colonial. [7]

A resisténcia foi crucial para a sobrevivéncia indigena; a morte era a Unica maneira
encontrada para se libertar da dominacdo. Desde 1500, data da chegada dos portugueses, 0s
povos indigenas lutam pela sua sobrevivéncia. Na atualidade, lutam por valorizacdo, por
direitos sociais, lutam para defender sua cultura e linguas da extingao.

As ideias equivocadas construidas socialmente sdo associadas aos povos indigenas.
Precisamos entender que os “[...] indigenas constituem um indicador extremamente sensivel
da natureza da sociedade que com elas interage. A sociedade brasileira se desnuda e se revela
no relacionamento com os povos indigenas” [9].

A sociedade ndo indigena Julga, qualifica e enquadra os povos indigenas, unificando e
esquecendo que sdo povos plurais, “[...] no caso do ‘indio’, o equivoco estd em que o genérico
apaga as diferencas. O ‘indio’ deixa de ser Tukano, Desana, etc. para se transformar
simplesmente no ‘indio’” [9]. Tais generaliza¢cdes negam a diversidade, padroniza e enquadra
0s povos indigenas como sendo um povo sO, uma Unica cultura, falantes de uma Unica lingua,
adoradores dos mesmos deuses.

Desta forma, apds a publicacdo da Lei 11645/2008, uma nova porta se abriu: a do

conhecimento. A Lei orienta ensinar conteddos de histéria e cultura indigena e afro em todas
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as etapas da educacdo bésica. Por meio dessa desconstrucéo de estere6tipos, romperemos com

a visdo colonial existente.

A escola deve buscar desconstruir a imagem do indigena genérico e apresentar o
indigena plural, pertencentes a etnias completamente singulares e distintas entre si e
evidenciar as alteragdes culturais decorrentes do contato com o branco.

Deverdo ser adotadas medidas de carater educativo em todos os setores da
comunidade nacional e especialmente naqueles que estejam em contato mais direto
com 0s povos interessados, com o objetivo de se eliminar os preconceitos que
poderiam ter com relacdo a esses povos. Para esse fim, deverdo ser realizados
esforgos para assegurar que os livros de Historia e demais materiais didaticos

oferegam uma descrigdo equitativa, exata e instrutiva das sociedades e culturas dos
povos interessados. [3]

Desta forma, o livro didatico de histéria, apostilas e demais materias didaticos
pedagdgicos se tornaram importantes ferramentas para minimizar o preconceito sobre o0s
povos indigenas. Sabendo da importancia do livro didatico, foram analisados livros de 3 (trés)
escolas de Ji-Parand, sendo duas da rede fundamental de ensino e uma da estadual de ensino,
que adotavam duas colecGes distintas, sendo colecdo Buriti do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental, enquanto a outra é da rede publica estadual de ensino com a colecdo Amazonia
Legal do 4° (quarto) e 5° (quinto) ano.

Podemos perceber um avanco nos livros didaticos, principalmente no que diz respeito
a imagem dos povos indigenas e como ela é apresentada. VVejamos por exemplo a imagem a

seguir da colecdo Amazénia Legal.
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Figura 1 — Colegéo Amazonia legal. Fonte: Arquivo (GPEA)

A autora do livro da colecdo Amazodnia Legal, comeca sua critica a expresséo
“programa de indio”, usada quando quer fazer referéncia a algo bagungado, sem organizagéo,
simples e sem luxo, a critica estd embasada no fato de que esta e outras expressdes
preconceituosas apenas reforcam a ideia de os indigenas sdo povos desorganizados, é como se
a organizacdo das aldeias ndo fosse adequada apenas porqué ndo seguem o mesmo padrao de
organizacao da sociedade ndo indigena. Esses alheamentos consequentemente sdo resultados
do [10] que diz ser uma:

[...] construgdo dos estados nacionais latino-americanos sup6s um processo de
homogeneizagéo cultural em que a educacdo escolar exerceu um papel fundamental,

tendo por fungdo difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica,
silenciando ou invisibilizando vozes, saberes, cores, crengas e sensibilidades.

O livro didatico analisado também evidencia o desconhecimento que temos em relacdo
a estes povos, e que muitas vezes nao consideramos a multiplicidade de etnias indigenas, ou
como ja ouvimos Vdrias vezes classificados como “tribos” designacdo ndo utilizada pelos

tedricos.
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Por outro lado, o texto apresentado no livro de Historia Amazonia Legal, evidencia
diversas etnias e destaca que cada povo tem uma cultura, uma lingua e tradi¢des e faz mencéo
as etnias Arawete, os Munduruku, os Parakana e demais.

O livro da colecdo Amazonia legal, assim como 0 nome sugere, tem seus contetdos
voltados para os conhecimentos e povos Amazoénicos. Além de explorar os contetidos sobre
etnias indigenas, o livro também destaca problemas territoriais com madeireiros e
mineradores, que ainda acontecem nos dias atuais, devastando ainda mais o territorio

tradicional indigena e suas fontes de sobrevivéncias.

As criangas indigenas brincam, ajudam no trabalho dos adultas o
um'blm . mmw.mm plum'r; com cascas de
Na foto acima, criangas 50 pint _
paxiuba na Aldeia do Demini, em Barcelos, Amazonas, 20"1"2;’“
Na foto & esquerda, meninos acompanham o8 homens, i
e adornados, aprendendo as dangas rituais do Kuarup. &hh
Alto Xingu, Mato Grosso, em 2013.

Figura 2 — Colegdo Amazonia legal. Fonte: Arquivo (GPEA)

A mesma colecdo aborda criangas aprendendo de forma ludica, como conhecemos, por
meio do acompanhamento dos afazeres dos adultos e aprendendo os rituais como a pintura e
dancas. Quanto a ilustracdo consideramos um avanco, pois este livro ndo aborda imagens ou
desenhos dos indigenas estereotipados, aqueles com uma pena na cabega, tanga e de franjinha,
0 que caracteriza em uma grande evolugdo para o processo de aprendizagem dos educandos e
proporciona um dialogo intercultural, pois mostra imagens reais dos povos indigenas.

Compreendemos que esses conhecimentos séo de fundamental importancia que:

[...] o didlogo intercultural, nos levam a pensar que se a proposta educacional é
conviver e efetuar trocas com as sociedades indigenas, a escola tera que fazer um
esforco para conhecer esses povos, sua histdria e sua cultura e, mais especialmente,
afirmar uma presenca que supere a invisibilidade histérica que se estende até o
presente. [11]

Pensar uma proposta pedagogica inclusiva, diferenciada e intercultural é de grande

importancia, uma vez que, € uma pedagogia que propde meios de reduzir ou acabar com o
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preconceito social que rodeiam esses povos, garantindo aos povos indigenas o direito de ser

visibilizados perante a sociedade. Precisamos buscar uma pratica que se embase na
transformacéo social que segundo Walsh [14] deve ocorrer por meio de:
[...] uma perspectiva critica da interculturalidade, que se encontra enlagcada com uma
pedagogia e praxis orientadas ao questionamento, transformacéo, intervengdo, acdo
e criagdo de condigBes radicalmente distintas de sociedade, humanidade,

conhecimento e vida; isto é, projetos de interculturalidade, pedagogia e praxis que
assumem a perspectiva da decolonialidade.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico a Lei 11.645/2008 aborda que a tematica indigena
estd sendo inserida no contexto escolar, como observamos nos livros didaticos. Neves fala que
os mesmos sugerem “[...] interpretagdes genéricas, a de se pensar que esta € uma pratica de
todos os indigenas. Assim, estas lacunas exigem um olhar critico por parte da docéncia no
sentido de complementar as informagdes do livro didatico[...]”"[12].

No livro da colecdo Buriti podemos observar que aborda a tematica de forma
superficial, por exemplo: se o tema estudado for mdsica ou instrumentos musicais, este
contém os instrumentos da cultura afro-brasileira, indigena, e os mais comuns utilizados na
sociedade, ndo explorando a diversidade de instrumentos utilizados pelos indigenas da regido
amazonica.

Vejamos a seguir, a imagem que evidencia o estudo dos instrumentos indigenas:

-

-

® A musica indigena

Na cultura indigena, a musica serve
como meio de comunicagao com deuses e
antepassados. A musica e a danga também sao
como preces em agradeci cimento a natureza, por

fornecer o que os indigenas precisam. b o
zunidor e chocalho. Tucano e Gavido.

Figura 3 — Colec¢do Buriti. Fonte: Arquivo (GPEA)
Podemos observar que este livro didatico ressalta a importancia da masica para 0s

povos indigenas, a0 mesmo tempo em que, evidencia que sdo povos que tem uma cultura, a
religiosidade diferente, destacando a danga e da musica sdo formas de comunicacéo e culto
aos deuses indigenas. As legendas das fotos sdo informacgdes importantes para que possa
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evidenciar a diversidade de povos, bem como a ilustracdo dos diversos tipos de flautas
utilizadas pelos povos indigenas.

Desta forma, abordar esses costumes é uma pratica imprescindivel, pois é em meio a
lutas de resisténcia e igualdade que os povos indigenas tém firmado suas identidades, se
articulando entre si, para que possam exercer os direitos que Ihes sdo ocultados diariamente,
onde [11] argumentam que “[...] a todo 0 momento sd0 postos a prova quanto as suas
identidades étnicas, visto que a concepcao que predomina nas sociedades nao-indigenas é de
povos do passado, ndo compreendendo que a dinamica cultural, que € propria de todas as

sociedades, [...]".

Figura 3 — Colecéo Buriti. Fonte: Arquwo (GPEA)

A imagem do livro acima da cole¢do Buriti mostra o calendario do povo Suya, um
calendario proéprio deste povo, ao qual, sdo estabelecidos os periodos de pesca, plantio, festas,
climas e colheita. O livro ndo aborda o povo com suas especificidades e costumes pelo
contrario faz uma abordagem muito superficial sobre o tema, um ponto positivo, e que o livro
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apresenta o glossario e a localizacdo do povo pertencente ao estado do Mato Grosso, 0 que

auxilia na construcéo do conhecimento do educando.

O livro em sua totalidade nao apresenta um aprofundamento na tematica indigena,
deixando a desejar os possiveis estudos sobre os conhecimentos sobre povos indigenas, com
temas sobre a culinaria, masica e alguns mitos. Algumas falas ainda se referem aos indigenas
antiquadamente, esteridtipadamente, necessitando de algumas melhoras na forma de se referir
a tematica indigena, para que se possa ter um trabalho em sala de aula mais eficiente e real,
abordando o indigena contemporaneo.

Desta forma compreendemos que se livro didatico for um norteador positivo para a
pratica pedagdgica, o trabalho de sala de aula se fard ainda mais proveitoso, uma vez que de
acordo com os estudos e a pratica de observacdo em sala de aula, podemos dizer que o
professor que em muitos casos ndo tem o devido conhecimento da tematica podera se embasar
nos conhecimentos do livro.

Compreendemos assim, que com uma boa pratica em sala de aula podemos romper
com a visao romantizada, heroica ou estereotipada que os indigenas apareciam nos livros
didaticos do passado, ao qual eram apresentados como herdis ou vildes, idealizando os
indigenas, como 0 mocinho e as vezes como povos sem civilizacdo, selvagens que passa por
um processo de adestramento, podemos trabalhar para que os livros didaticos atuais nao
cometam 0S MesMOS erros, uma vez que temos mecanismos e amparos para que o livro
didatico possa se apresentar de forma eficiente em sala de aula.

Em meio ao que discutimos, compreendemos 0s avanc¢os nos livros didaticos, [11]
fazem um apanhado histérico e diz que:

Nos livros didaticos adotados na primeira metade do século XX mostram que as
concepcgdes que predominavam nesses manuais, amplamente usados nas escolas
brasileiras, estavam marcadas pelas visdes da literatura romantica do século XIX,
que mostra o indigena idealizado, representado a um so tempo como heroi e vitima,
fadado ao exterminio. Derivadas dessas concepg¢bes, predominavam nos livros
didaticos de histéria narrativas que abordavam os povos indigenas como

representantes do passado, s6 aparecendo como primeiros habitantes do Brasil,
concepcdes responsaveis pela formacéo de muitas geracfes escolares.

A evolucdo dos livros didaticos avaliados € notdria, mas, compreendemos que, embora

7

haja avan¢o nos materiais didaticos pedagogicos, é necessario que haja uma prética
pedagogica eficaz e que trabalhem também com o indigena na atualidade. Desta forma

poderemos “Construir esse entendimento com os alunos ¢ uma forma de superar preconceitos
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desprestigiosos e contribuir para uma visdo mais condizente dos indigenas com os modos de

vida de cada povo.” [1]

Esta construcdo social do conhecimento nem sempre € praticada em sala de aula, no
periodo em que participei das aulas durante o estagio, foi possivel observar que o professor
em alguns momentos ndo possuem o conhecimento necessario para trabalhar em sala de aula
a Histdria e Cultura indigena ou simplesmente ndo tem muito interesse em trabalhar e mesmo
com apoio do livro didatico da Colecdo Amazénia legal facilitando os aprofundamentos da
Histdria e Cultura dos povos indigenas amazonicos, o professor ndo tinha muito dominio do
que estava ensinando.

Talvez pela falta de formagdo ou pelo ndo interesse em desmistificar a imagem
indigena, uma vez que em conversar nas escolas foi possivel observar que os professores
mesmo alegavam ndo ter formacdo continuada, comprovando e em estudos anteriores do
Projeto de Pesquisa Karo & Ikolen: Historia e culturas indigenas conforme a Lei 11.645/2008,
foi possivel apurar que nem as secretarias, nem os gestores possuem a formagéo necesséria e
afirmam que a tematica é sim trabalhada no dia 19 de abril.

Portanto, podemos dizer que os livros de Historia que utilizamos neste estudo,
oferecem um recurso didatico que foge da corriqueira imagem exposta pela sociedade a
respeito dos povos indigenas. Recurso oportuniza novos caminhos para que a Historia e as
Culturas Indigenas n&o sejam estudadas apenas no Dia do indio, mas sim, no decorrer do ano

letivo de forma interdisciplinar e nos componentes especificos.
6 CONCLUSOES

Os resultados apontaram que a Lei 11.645/2008 esta sendo implantada aos poucos. Ha
nos livros analisados elementos da Histéria e Culturas Indigenas através de imagens de
diferentes povos tanto no passado como na atualidade, bem como informacdo sobre as
diferengas entre as etnias e linguas, além de alteragdes culturais decorrentes do periodo pos-
contato, importantes dados para a atualizacdo das representacdes indigenas.

Entretanto, ainda persistem marcas coloniais nos livros didaticos através da énfase em
fontes escritas e auséncia de referéncias orais, de imagens sem o nome do Povo apenas
aldeias/estados, um mecanismo de manutencdo do estereGtipo indigena. Abordagem

superficial dos danos causados pela modernidade como a escraviddo e o genocidio.
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N&o h& mencdo aos mecanismos de resisténcia indigena, Assim nossa recomendacao

é que h& necessidade de investimento na formacéo docente e um melhor acompanhamento por
parte do Ministério da Educacdo (MEC) quanto ao Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

Ressaltamos que a formagdo continuada interfere diretamente na pratica profissional
de professores (as), uma vez que a formac&o inicial nem sempre é suficiente para que possam
trabalhar de forma adequada a cultura e historia indigena.

Podemos dizer que, se a lei 11.645 de 2008 for praticada continuamente em sala de
aula e os avangos nos livros didaticos permanecerem acontecendo de forma gradativa, 0s
povos indigenas terdo no futuro seu reconhecimento, respeito e suas acdes afirmativas

firmadas, no qual lutaremos juntos pela preservacao histérica, cultural e territorial indigenas.
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RESUMO: O presente artigo exibe uma parcela dos resultados da dissertacdo "O Pnaic e a
formacdo continuada dos alfabetizadores: uma analise a partir das contribui¢bes para sua
prética pedagogica” realizada no ano de 2016. Refere-se a uma pesquisa qualitativa do tipo
exploratoria e descritiva, que aborda o processo de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, analisando a relacdo de ambos no processo de ensino e aprendizagem. A proposta
teve como objetivo investigar o que os professores aprenderam na formacdo do PNAIC sobre
0 que ¢é alfabetizar letrando. Apresentamos a visdo estabelecida por quatorze professores que
atuavam no ciclo de alfabetizacdo em escolas do municipio de Cerejeiras — Rondodnia. Para
coleta de dados, utilizamos o questionario como técnica de pesquisa, destacando a categoria
de andlise de estudo sobre “O conhecimento do professor sobre o que ¢ alfabetizar letrando”.
Consideramos diante dos resultados que os termos alfabetizar e letrar partem da premissa de
gue 0s sujeitos ndo somente aprendam a ler e escrever, mas compreendam o que leem e
escrevem, fazendo uso destes saberes na pratica social. Ao alfabetizar letrando, sugere-se as
escolas preparar um ambiente que permita a crianga 0 contato com variados textos. Nessa
perspectiva, o professor € 0 mediador do processo entre a construcdo da leitura e da escrita,
estimulando e valorizando a capacidade de aprender da crianca.
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ABSTRACT: This article presents a portion of the results of the dissertation "The Pnaic and
the continuing formation of literacy teachers: an analysis based on contributions to their
pedagogical practice™ held in the year 2016. It refers to a qualitative research of the
exploratory and descriptive type, which approaches the process of literacy in the perspective
of literacy, analyzing the relationship of both in the process of teaching and learning. The
purpose of the proposal was to investigate what teachers learned in the formation of the
PNAIC about what literacy is. We present the vision established by fourteen teachers who
worked in the cycle of literacy in schools in the city of Cerejeiras - Rondonia. For data
collection, we used the questionnaire as a research technique, highlighting the study analysis
category on "The teacher's knowledge about literacy literacy”. We consider from the results
that the terms literacy and literacy start from the premise that subjects not only learn to read
and write, but understand what they read and write, making use of these knowledge in social
practice. When teaching literacy, it is suggested to the schools to prepare an environment that
allows the child the contact with varied texts. In this perspective, the teacher is the mediator
of the process between the construction of reading and writing, stimulating and valuing the
child's ability to learn.

Keyword: Literacy. Literature. PNAIC.

1 INTRODUCAO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC foi criado em 2012,
pelo Governo Federal e pactuado por Estados e Municipios, a fim de garantir a alfabetizacdo
plena a todas as criangas até oito anos de idade. Nesse sentido, visando alcancgar o direito a
alfabetizacéo, buscou-se investir na formacdo continuada dos professores alfabetizadores das
turmas de 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental do Ciclo Bésico de Alfabetizacdo (CBA).

Neste trabalho discutimos o tema alfabetizagdo e letramento, analisando a relacdo de
ambos no processo de ensino e aprendizagem. Na educacéo brasileira, os termos alfabetizar e
letrar partem da premissa de que 0s sujeitos ndo somente aprendam a ler e escrever, mas
compreendam o que leem e escrevem, fazendo uso na prética social.

Os estudos sobre letramento tém impactado profundamente as praticas de
alfabetizacdo. O assunto tem sido abordado nas escolas e o Pacto Nacional pela Alfabetizagéo
na ldade Certa — PNAIC vem evidenciando essa discussdo da importancia do sujeito
alfabetizado e letrado.
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Abordamos um referencial tedrico baseado nos conceitos de alfabetizacdo e letramento

no Brasil e sua relacdo no processo de ensino e aprendizagem, ja que o PNAIC evidencia a
crianca alfabetizada e letrada.

Apresentamos os resultados dos dados coletados na pesquisa de campo, realizada com
0s quatorzes professores alfabetizadores do municipio de Cerejeiras — RO, expondo as ideias
das professoras alfabetizadoras apresentadas no questionario referentes a préatica de alfabetizar
letrando. Os dados foram analisados com base na categoria de Bardin.

Por fim, tratamos das consideracgdes finais referentes ao tema pesquisado, tendo como
base os referenciais tedricos estudados e os dados coletados no decorrer da pesquisa. Os
resultados foram evidenciados com base nas colocacfes dos professores alfabetizadores

referente as contribuicdes do PNAIC.

2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O conceito de alfabetizacdo esta relacionado a acio de ensinar a ler e escrever. E
momento em que as criancgas passam a conhecer as letras, as silabas e 0s sons representados,
apropriando-se do sistema de escrita e envolvendo todo esse processo as praticas de leitura e
escrita. Segundo Carvalho (2014) [1] , para aprender a ler, é preciso conhecer as letras e 0s
sons que representam, mas também é fundamental buscar o sentido e ter a compreensdo da
escrita.

Para Garcia (2001) [2] :

Alfabetizacdo ¢ um processo continuo, que acompanha o processo mais amplo de
busca e construgdo de conhecimentos inerente a todo ser humano que vive numa
sociedade letrada. A crianca que vive exposta a linguagem escrita, inevitavelmente,
se interessara por saber 0 que esta escrito no livro, na revista, no jornal, na carta, nas
instrucBes dos jogos, bem como em usar a escrita para expressar seus sentimentos,
ideias e acdes.

A autora faz mencdo a importancia de o professor favorecer o contato da crianga com
a escrita, para incentivar o gosto em aprender a ler, tornando-a, digamos, curiosa, para saber o
que estd escrito nas fachadas dos mercados, nos cartazes, livros e outros. O periodo de
alfabetizacdo, especificamente, nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, é considerado

0 momento o qual a crianga inicia o contato com a lingua escrita, porém todo o processo de
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alfabetizacdo vem sendo questionado ao longo do tempo, haja vista que os alunos ndo passam

a conviver com isso nas escolas, uma vez que ja& mantém esse contato com o mundo escrito

desde que nascem. Garcia (2001) [2] ressalta:

A alfabetizagdo ndo tem inicio a partir da entrada da crianca na escola e na primeira
série, como querem alguns, mas vem acontecendo desde que a crianga nasce, e,
segundo as Ultimas pesquisas, antes mesmo de ela nascer. Se a crianca é capaz de
reconhecer a voz da mée ao nascer, € porque aprendeu a reconhecer o som dessa voz
no Utero.

Neste caso, as criangas iniciam o processo de alfabetizacdo, antes mesmo de nascer e

vao ampliando o seu contato com a fala e a escrita, através do ambiente familiar, nas ruas, no

radio, na TV, até chegarem a escola para a consolidagdo desses conhecimentos.

E de Faria (2012) [3] a seguinte afirmacAo:

Quando chegam a escola para aprender a ler e escrever, os(as) alunos(as) ja viram
muitas coisas, ja se relacionaram, conviveram, brincaram e tiveram contatos com
algumas coisas escritas — como a biblia, placas de ruas, nas embalagens de alimentos
e/ou remédios e vendo televisdo. As criancas frequentemente tém consciéncia que a
escrita quer dizer alguma coisa e transmite uma informacdo e/ou conhecimento.
Mesmo quando ndo compreendem exatamente de que maneira os sinais escritos no
papel funcionam para transmitir essa mensagem, as criancas reconhecem/identificam
a sua funcdo comunicativa.

Ao conviver com a escrita, mesmo ainda ndo dominando tal processo, a crianca percebe aos

poucos, que ler e escrever proporciona mais uma forma de comunicagéo.
Garcia (2001) [2] enfatiza:

A alfabetizagdo é um processo que, ainda que se inicie formalmente na escola,
comeca, de fato, antes de a crianca chegar a escola, através das diversas leituras que
vai fazendo do mundo que a cerca, desde 0 momento em que nasce e, apesar de se
consolidar nas quatro primeiras séries, continua pela vida a fora. Este processo
continua apesar da escola, fora da escola, paralelamente a escola. A crianga vai
construindo conhecimentos sobre o mundo em que vive. Nesse processo de
construgdo, esta inserida a escrita, como um objeto cultural socialmente construido.
Este processo totalizador de construcdo de conhecimentos se opera sem necessidades
de copias, treinos ou repetigdes mecanicas e abstratas, mas pela necessidade vital de
expressdo e comunicagéo.

Pelos enunciados da autora, é possivel perceber que a aprendizagem vai sendo

construida no convivio social via interacbes com outros sujeitos, e ndo se resume

simplesmente ao fato de frequentar uma escola. Nessa mesma perspectiva, Vygotsky [4]

ensina que o aprendizado da crianga comeca muito antes dela ir a escola.
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Segundo Vygotsky (2007) [4], é na relagdo social do “eu” com o “outro” que ocorre o

desenvolvimento, e é na interagdo com o meio social que se da a aprendizagem.
Para Garcia (2001) [2]:
A crianga, ao chegar a escola [...] traz consigo suas “leituras”. Leituras que lhe
facilitam entender e compreender o mundo fisico e social no qual vive. A
necessidade de compreender o mundo impulsiona sua agdo. A aprendizagem é o

resultado de sua interacdo com o mundo. A crianga se desenvolve aprendendo e
aprende se desenvolvendo.

Nesse sentido, a leitura de mundo vivenciada por cada aluno deve ser valorizada e
trabalhada pelos professores. De acordo com Freire (2011), [5] “[...] o processo de
alfabetizacdo tem no alfabetizando, 0 seu sujeito e que a realidade da crianca permite a
construcdo da aprendizagem”.

Por sua vez, Faria (2012) [3] também cita a importancia da leitura de mundo da
crianca, entendendo a necessidade de:

[...] considerar as experiéncias de leitura de mundo da crianca. Ao tratar da
importdncia da leitura no processo de alfabetizacdo estamos ressaltando a
importancia da leitura de mundo que cada um possui, leit