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VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazonia”

INTER, TRANS, PLURI E MULTI (DISCIPLINARIDADE). COMO ESSES
CONCEITOS CONTRIBUEM PARA A SALA DE AULA DO PROFESSOR DE
LINGUA NACIONAL?
Grassinete C. de A. Oliveiral
Adolfo Tanzi Neto?
1. Introducéo

A literatura disponivel retrata nos mais diferentes contextos educacionais
do Brasil, a falta de interagcdo existente ndo somente entre as disciplinas, como
também, entre profissionais da educacgéo, escola e sociedade. Na modernidade,
mudancas significativas ocorreram no campo das ciéncias que alteraram os sentidos
e significados sobre como percebemos e agimos no mundo. Mesmo assim, Japiassu
(1976) aponta que os que “governam o mundo” parecem incapazes de compreender
essa “modernidade liquida”, apesar dos meios de conhecimentos estarem cada vez
mais ageis e numerosos e dos meios de intervencdo procurarem ser mais eficazes.
Assim, falar sobre conceitos como inter, trans, pluri e multi (disciplinaridade) torna-se
cada vez mais necessario diante desse cenario educacional que a sociedade
brasileira presentifica.

Giddens (2002) discorre que a questdo da modernidade, seu
desenvolvimento passado e as formas institucionais presentes, reaparece como um
problema sociologico fundamental no século XXI. Para o autor, as instituicbes
modernas diferem das formas anteriores quanto ao dinamismo, ao grau em que
interfere com habitos e costumes tradicionais e ao impacto global. Essas mudancas
nos afetam, pois ndo se encontram confinadas em dada area do globo, mas estende-
se por toda a parte (GIDDENS, 2007). Desse modo, ao sermos afetados pelos
acontecimentos locais e globais, por meio do capitalismo industrial, financeiro e das

tecnologias de comunicacao, sobretudo da informatica, cabe a escola mostrar como

1 Professora da Universidade Federal do Acre (UFAC) e Doutoranda em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem na
PUC/SP — E-mail: grassinete@uol.com.br

2 professor da Universidade da Integracéo da Lusofonia Afro-Brasileira (Unilab-BA) e Doutor pela Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo — PUC/SP — E-mail: professor.tanzi@gmail.com



mailto:grassinete@uol.com.br
mailto:professor.tanzi@gmail.com

L1 Cotos o
L1 Passes

|Y¢nmu\ Y e ",
1 #
e » —t -

I* Tquites
R N: um\

1* Culinos

oA Meoenca

20 ﬂlﬂtf

,//[ 2 N i-é
= 7 £
% 3
. ) ']
E mque avee le Madera
* Purus - Purus ;
4 3 ! R Wl

Simpobésio Linguagens e ldentidades da/na A\m:lxunx:m Sul-Ocidental

/
ane
e

VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazonia”

esses acontecimentos transformaram a vida das pessoas e suas relagbes com o
trabalho e a cultura.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998), doravante PCN, consideram
gue a educacao deve levar em consideragao a formacao do educando para o pleno
exercicio da cidadania, possibilitando o acesso aos recursos culturais necessarios
para a intervencdo e participacdo responsavel na vida social. Para isso, segundo os
documentos, o dominio das diferentes linguagens, ndo apenas a oral e a escrita, a
reflexdo na matematica, o modo de perceber o mundo, as suas fronteiras, visiveis e
invisiveis, e a explicacao dos principios cientificos, devem ser considerados para uma
educacdo democréatica e sensivel as exigéncias do mundo contemporaneo.

Seguindo esses principios, Morin (2015) salienta que é necessario
conceber e propor as modalidades para uma democracia participativa, principalmente
em escalas locais, pois seria (til favorecer os despertares e redespertares dos
cidaddos, de modo inseparavel da regeneracdo do pensamento politico, que
regeneraria as vocacoes militantes e as empregaria ha compreensao dos problemas
centrais. O autor aponta ainda que todas as crises humanitarias sdo, a0 mesmo
tempo, crises cognitivas, ja que podem ser mal interpretadas, subvalorizadas,
separadas umas das outras, de modo que nosso sistema de conhecimento, tal como
se encontra, fragmentado, hiperespecializado, pode conduzir a importantes erros de
autoconhecimento.

Para tentar mudar esse cenario, a proposta existente nos documentos
oficiais, tais como PCN (1998), PCNEM (2000) e, nesse momento, por meio das
discussfes da Base Nacional Comum Curricular (em construcao), deve-se considerar
0 contexto do educando, as particularidades do local, os diferentes mecanismos de
promover 0 acesso aos diferentes campos de atuacdo humana, a interligacao entre
as disciplinas, entre outros, que colaborem para uma educacdo que compreenda que
0 sujeito/aluno se constroi e € constantemente (re)construido no meio social em que

esta inserido.
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Desse modo, diante de tantas mudancas ocorridas tanto na ciéncia quanto
no mundo do trabalho, que exige novos perfis de sujeitos, novas habilidades e
competéncias para compreender a complexidade dessa modernidade a qual estamos
mergulhados, esse texto busca levantar questbes sobre os termos inter, trans, pluri e
multi (disciplinaridade) que fazem parte do dia a dia da escola, mas que, de algum
modo, articula¢des profundas deixam de ser tecidas sobre essa teméatica, mantendo

apenas o modismo do uso dos termos nas praticas dos docentes.

2. A ciéncia em constante evolucao

N&o ha como negar que o conhecimento cientifico trouxe, para o homem,
a possibilidade de verificar e validar as descobertas realizadas em relacdo a outros
modos de conhecimento. Morin (2005) discorre que 0 conhecimento vivo conduz a
grande aventura da descoberta do universo, da vida, do homem e que trouxe, para
este século, o progresso ao nosso saber. A ciéncia procura ser elucidativa, triunfante,
transformadora a medida em que consegue responder as questdes que Sao cruciais
para a vida humana, por exemplo, no campo da saude, da tecnologia e economia.

Para chegar ao pilar de transformadora, que altera nosso modo de ver e
sentir o mundo, a ciéncia passou por evolucdes que passaram pela ciéncia antiga até
a considerada classica ou moderna. A ciéncia antiga baseava-se no conhecimento
abstrato das coisas, o0 que significava que com a observacéo, buscava-se responder
gual o elemento seria a origem de todas as coisas. A ciéncia classica/moderna, visava
nao apenas o0 conhecimento tedrico, mas como poderia aplicar o objeto na
pratica/técnica (GERMANO, 2011). Assim, desde que Bacon pronunciou a célebre
frase “saber é poder” e Descartes “a ciéncia deve tornar-nos senhores da natureza”,
passou-se a acreditar que, por meio da cientificidade, poderia mudar a natureza em
beneficio do ser humano.

Morin (2005) discorre que esse espirito investigativo e conquistador
também pode apresentar problemas graves a sociedade que transforma. Essa ciéncia

que busca alterar a realidade existente, produz, ao mesmo tempo, discursos
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contrarios, ora figura como ciéncia “boa”, dos beneficios, ora como ciéncia “ma”, dos
prejuizos. Para o autor é necessario compreender a ambivaléncia, a complexidade
gue faz parte da esséncia da ciéncia.

Outro aspecto significativo desse processo sao as inovagdes tecnoldgicas
qgue contribuiram para as mudancas existentes no papel do conhecimento, nas
relacdes sociais e econdmicas, enfim, na sociedade. Para Germano (2011) o final do
século XIX e inicio do XX, a ciéncia fez inUmeras conquistas, com destaque para as
aplicacdes tecnologicas que mudaram o cenario europeu e dos paises por ele
influenciados. De Newton, com os principios fundamentais da dinamica, com o
movimento de corpos em meio resistentes, com a propagacéo das ondas e as leis da
gravidade até a revolucéo da eletricidade, telefonia, radio, televisdo, os marca-passos
cardiacos, bondes, computadores, entre outros, causaram grandes impactos e
transformacdes na sociedade ao incorporar essas novas tecnologias ao cotidiano das
pessoas (GERMANO apud SAGAN, 2011, p. 102).

Esses aspectos que soam de modo positivo na evolucdo cientifica, na
sociedade moderna, também alteraram sentidos e significados sobre o que se
compreendia sobre comunidade, familia, escola, cultura e nocéo de individuo. Institui-
se a crise do pertencimento, a fragmentacao do individuo moderno (HALL, 2015), o
senso de comunidade entra em “liquefacao” e o crescente desiquilibrio entre liberdade
e garantias individuais ganham novos conceitos. Nessa nova sociedade, segundo
Bauman (2001), ocorre a fragilidade e a transitoriedade dos lacos humanos e o
individuo passa a consumir mais do que necessita, como se a marca da identidade,
da individualidade, passasse a ser quantificada pelas suas posses. A maxima dessa
modernidade passa a ser o que Bauman (2001) institui como sociedade liquida,
caracterizada pela incapacidade de manter a forma, pois as crencas, convic¢oes,
estilos de vida, as instituicbes mudam constantemente, sem que haja tempo de
solidificar.

A educacéo, nessa modernidade liquida, vive a crise dos paradigmas,

por ser pautada no racionalismo cartesiano, que prioriza a razao acima de qualquer
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aspecto, que fragmenta os conhecimentos, que separa teoria da pratica e comeca a
nao dar conta desse ser humano que vivencia todos esses acontecimentos na vida
cotidiana. O curriculo sistematico, fragmentado, as ciéncias envolvidas em si mesmas,
sem que ocorra o didlogo e a superespecializacdo passam a nao ser suficientes para
acompanhar o acelerado desenvolvimento social e se faz necessario repensar o que
€ educacgédo, além de ser necesséario fazer uma reforma no pensamento (MORIN,
2014).

3. (Multi) Disciplinaridade... Um espaco vazio...

O conceito de disciplina vem do latim disciplina, que significa “instrugéo,
conhecimento, matéria a ser ensinada”, por sua vez, deriva de discipulus, “aquele que
aprende”, do verbo discere, “aprender”. Na escola, disciplina, palavra polissémica,
adquiriu novo significado, tendo valor de manutencéo da ordem. Para Foucault (1999),
as disciplinas, organizavam as “celas”, os “lugares”, as “fileiras”, criavam espacos
complexos, arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Recortam segmentos individuais
e estabelecem as ligacGes operatodrias, marcam lugares e indicam valores, garantem
a obediéncia dos individuos e marcam a economia do tempo e dos gestos. Para o
autor, a primeira das grandes operacdes disciplinares foi a capacidade de transformar
multiddes em “quadros vivos”, confusas, inuteis ou perigosas em multiplicidades
organizadas, submissas, vigilantes e vigiadas.

Essa forma de vigilancia e punicdo do corpo e da mente citados por
Foucault ainda se faz presente em muitos contextos educacionais. A manutencao da
ordem e da disciplina, seja qual for, faz com que a sala de aula se torne um espaco
de mera “transmissédo do saber”, onde disciplina e indisciplina, navegam juntas e a
prépria nocdo de educacéo seja constantemente contestada. Todavia, ndo ha como
negar que, seguindo a perspectiva bakhtiniana, o espaco escolar € o lugar privilegiado
para a compreensao e analise das diversas formas de producéo de sentido que podem
ocorrer através das manifestacdes ocorridas por meio da linguagem humana. Essa

acdo dialogica, que ocorre por meio da interagédo social, de carater sécio-histoérico, na

. 3
mque avee le Madeira

R Wl

Simposio Linguagens e ldentidades da/na Amazdénia Sul-Ocidental



I* Tquites

H \ lll"\

s W, et s b _—

1* Culinos

oA Dlevenca

10 Maranion " GabalipFlocha -Y()“““"‘\.' - l e *[’
sﬂ/,‘,}y v o Tabatings ‘) / /‘,‘ ///r/("
3 7 . /1
P : o ﬁllhfl’/l ""“ /

P ety 7 % lhoz f:pu hi ;ﬁ' 2

o 2 R.et lac urml {
-} : ’\.\ I/T.' Tyns 2 'V«' mqur avee le adeira 7
A 5/ Purus - Purus f
Pt . X e . . 9 = P4 l..

Simposio Linguagens e [dentidades da/na mazonia -Oci1de a

S1m Lingt I[d tidad 1 ] A n Sul-0 lental

VIII Coléquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as \11 icas na l’ an-Amazonia”

qual somos constituidos e constituintes, proporciona um fazer democratico, uma
possibilidade de novas releituras no campo educacional.

Nesse jogo de interlocucdes dialdgico, 0 modo como tomamos posse do
conhecimento, fragmentado, em forma de compartimentos, produz ignorancias
globais, que levam ao pensamento mutilado e que conduz a ac¢des mutilantes
(MORIN, 2015). O conceito de multidisciplinaridade para Morin (2014) constitui como
uma associacao de disciplinas, por conta de um projeto ou objeto comum; as
disciplinas ora sdo convocadas como técnicas especializadas para dar conta de tal
problema, ora interagem para conceber dado objeto ao projeto. Segundo Japiassu
(1976), a multidisciplinaridade invoca uma justaposi¢édo, em um trabalho determinado,
dos recursos de varias disciplinas, sem implicar, necessariamente, de um trabalho de
equipe e coordenado. Para o autor, ao situar o ensino no nivel do simples
multidisciplinar, a solucdo para dado problema, ira exigir informacfes tomadas de
empréstimos a duas ou mais especialidades, sem que as disciplinas levadas a
contribuir sejam modificadas ou enriquecidas. Exemplifiquemos com o seguinte

esquema:

Esquema 1: Contexto Multidisciplinar

TEMA TRANVERSAL: MEIO AMBIENTE

QUIMICA

O estudo dos

PORTUGUES

HISTORIA

26 Analisar uma Carta de Pero Vaz
processos ‘?U'm'COS: fotografia que de Caminha,
no ar, na agua, no mostre o impacto relatando as belezas
solo. Analisar e das queimadas no naturais e o
remediar os processos meio ambiente patrimdnio

quimicos relacionados
a natureza

brasileiro.

Produzido pela autora

Do modo como se encontram as disciplinas exemplificadas no esquema, a
justaposicdo faz com que ndo ocorra o dialogo necessario para que o tema seja

compreendido em sua totalidade, ou seja, ndo sao considerados uma teoria que leva
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a uma pratica transformadora, o contexto, o aspecto sécio-histérico, os envolvidos no
processo do aprender, as causas e consequéncias desses atos para a humanidade.
Cada disciplina cuida do objeto sem interacéo, estando ausente a cooperacao entre
as disciplinas, cuja finalidade final € a de propor uma avaliacdo sobre o contetdo dado.

A escolha por um tema transversal se faz presente nas bases dos PCN
(1998), que sugerem a possibilidade de se refletir sobre questbes sociais nos mais
diferentes campos do conhecimento para que assim, construam instrumentos de
compreensao e intervencdo da realidade existente. Se o0s conteudos, temas
continuarem a serem apresentados de forma descontextualizados, fragmentados,
pode levar o discente ao sentimento de estrangeiro dentro do seu proprio pais e,

sobretudo, ao fracasso escolar (MORIN, 2015).

4. (Pluri) Disciplinaridade... E 0 vazio continua...

Japiassu (1976) assinala que tanto o multidisciplinar quanto o
pluridisciplinar realizam apenas um agrupamento, intencional ou ndo, de certos
mdédulos disciplinares, sem que ocorra a relagdo entre as disciplinas (no caso, multi)
ou com pontuais rela¢des (no caso, pluri). O autor discorre que o multidisciplinar visa
a construcao de um sistema disciplinar de apenas um nivel e com diversos obijetivos;
o pluridisciplinar também ocorre a construcdo de um sistema de um unico nivel, mas
abre para pontuais cooperacoes.

Para Fazenda (2011), na pluridisciplinaridade também ocorre a
justaposicéo entre as disciplinas com um acréscimo, ja que ocorre uma proximidade
com disciplinas mais ou menos “vizinhas”, como literatura e artes, presentes na

disciplina de lingua portuguesa. De acordo com o Documento-base da Unesco (1993),

“A pluridisciplinaridade € a justaposicdo de disciplinas mais ou menos
proximas, dentro de um mesmo setor de conhecimentos. Por exemplo: fisica
e gquimica; biologia e matematica; sociologia e histéria. Mas na verdade nao
se contribui para uma profunda modificacao da base tedrica, problemética e
metodolégica dessas ciéncias em sua individualidade. [..] E uma
comunicacao que nao as modifica internamente. Neste nivel ainda ndo existe
uma profunda interagdo e coordenagédo” (Documento-base do Simpdsio
sobre educagéo organizado pela UNESCO, Bucareste, 1983, p. 71-72).
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Nicolescu (1997) pontua que, em meados do século XX, devido a
necessidade de se criar pontes entre as diferentes disciplinas, levou ao surgimento de
termos como o da pluridisciplinaridade e o da interdisciplinaridade. A
pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um tépico de pesquisa ndo apenas em
uma disciplina, mas em varias ao mesmo tempo. O autor cita como exemplo a pintura
de Giotto que pode ser estudada ndo apenas dentro da historia da arte, mas na histéria
das religides, da geometria ou a filosofia marxista, combinada a economia, psicanalise
ou mesmo a literatura. Para o autor, o pluridisciplinar € multidisciplinar e esta a servico
da disciplina-foco.

Os primeiros sinais de cooperagcdo entre as disciplinas surgem com a
pluridisciplinaridade, mesmo que mantendo objetivos distintos. Neste tipo de
abordagem o estudo de um mesmo objeto de dada disciplina recai sobre outras, ao
mesmo tempo. Existira um certo enriqguecimento movido por esta interacdo, mas a
intencdo permanece registrado ao quadro disciplinar, no mesmo nivel, com raras
contribuicdes, sem uma coordenacdo efetiva. Observe o esquema pluridisciplinar

abaixo,

Esquema 2: Contexto Pluridisciplinar

TEMA TRANVERSAL: MEIO AMBIENTE

FiSICA

Entender como as
diferentes fontes de
energia — hidraulica,

féssil, solar,
biomassa, nuclear,
edlica — modificam o
meio ambiente

MATEMATICA

Analisar e calcular, por
meio de graficos,
modelagens e tabelas,
produtos que poluem os
rios, nivel de
desmatamento das
arvores, redugdo dos
recursos naturais

QUIMICA

Identificar as alteragdes
quimicas ocorridas na
natureza devido a a¢do
humana (poluigdo do
ar, agua, solo, gases na
camada de ozénio,
aquecimento global)

Produzido pela autora
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O contexto pluridisciplinar ainda ndo € o adequado para as questfes de
ensino/aprendizagem. Verifica-se uma certa cooperacdo entre as éareas do
conhecimento, mas ndo ha uma ligacdo efetiva dos assuntos e, conforme Fazenda
(2011), o que atinge na verdade, € uma integracdo de métodos, teorias ou de
conhecimento.

O contexto multidisciplinar e pluridisciplinar ainda se fazem presentes no
contexto educacionais brasileiro, principalmente, no ensino médio que visualiza a
tradicao formativa universitaria e profissionalizante. A viséo disciplinar do aprendizado
faz com que as ac¢des que busquem o dialogo entre as disciplinas figuem circunscritas
em projetos pedagodgicos pontuais, que ocorrem em datas especificas, sem que se

torne uma pratica diaria no contexto escolar.

5. (Inter) Disciplinaridade... Uma luz no fim do tunel...

Os PCN+ Ensino Médio (2002) discorrem que as transformacdes de carater
econdmico, tecnoldgica, social e cultural que levaram a modificacdo dessa escola
disciplinar, tradicional, compartimentada, no Brasil e também no mundo, ndo mudaram
a forma como se encontravam e ainda mantém o conhecimento humano fragmentado.
Em consonancia com os PCN (1998) que evidenciavam a necessidade de uma
educacao voltada para a articulagao “inter-areas”, ndo apenas conceitualmente, mas
na pratica, para que os alunos conseguissem relacionar o que estavam aprendendo
com sua realidade, por meio uma abordagem significativa e contextualizada, os
PCNEM (2000) e os PCN+ Ensino Médio (2002) trazem a palavra interdisciplinaridade
e discorrem a forma de projetos interdisciplinares para o cumprimento de metas
comuns, envolvendo todas as areas do conhecimento, a servico do desenvolvimento
humano ndo somente dos alunos, como também dos professores. De acordo com 0s
PCN+ Ensino Médio,

De forma consciente e clara, disciplinas da area de Linguagens e Codigos
devem também tratar de teméticas cientificas e humanisticas, assim como
disciplinas da area cientifica e matemética, ou da humanista, devem
desenvolver o dominio de linguagens. Explicitamente, disciplinas da area de
Linguagens e Cddigos e da area de Ciéncias da Natureza e Matematica
devem também tratar de aspectos histérico-geograficos e culturais,
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ingredientes da area humanista. E, vice-versa, as ciéncias humanas devem
também tratar de aspectos cientifico-tecnolégicos e das linguagens.
(PCNEM+, 2002, p. 14)
Diante dessa colaboracdo continua entre os diferentes campos das
ciéncias, Nicolescu (1997) pontua que a interdisciplinaridade tem objetivos diferentes
da multi/pluri disciplinaridade. Ela se situa na transferéncia de métodos de uma

disciplina a outra e apresenta trés graus que a diferencia:

a) um grau de aplicacdo. Por exemplo, quando os métodos da fisica nuclear
sdo transferidos para a medicina, resultam no aparecimento de novos
tratamentos de cancer; b) um grau epistemologico. Por exemplo, transferindo
0s métodos da logica formal para a area do direito geral, geram analises
interessantes de epistemologia do direito; ¢) um grau de geracdo de novas
disciplinas. Por exemplo, quando métodos da matematica foram transferidos
para a fisica geraram a fisica matematica e, quando transferidos para os
fenbmenos meteoroldgicos ou para os processos do mercado de acdes,
geraram a teoria do caos; transferindo métodos da fisica de particulas para a
astrofisica, produziu-se a cosmologia quantica e, transferindo métodos
computacionais para a arte, obteve-se a arte computacional. Assim como a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas,
mas seu objetivo permanece dentro do mesmo quadro de referéncia da
pesquisa disciplinar. (NICOLESCU, 1997, p. 1-2)

Diante desses graus que se encontram interligados, Japiassu (1976)
delineia que a interdisciplinaridade pode ser considerada como o nivel em que a
colaboracéao entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia conduz a interacfes propriamente ditas, a reciprocidade nos
intercambios, de modo que, ao final, cada disciplina saia enriquecida. Fazenda (2008)
salienta que, ao definir interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, deve-se
pensar na formatacdo da grade curricular, mas, se pensa-la como atitude de ousadia
e busca constante do conhecimento, é preciso refletir nos diversos aspectos que
envolvem a cultura do lugar onde se formam esses alunos e professores.

A educacéo é transformada a medida em que considera a formacéo total
do homem e ndo apenas como se o mesmo fosse produto do mundo, ou seja, é
transformadora quando leva o educando a refletir e agir, de forma critica e autonémica,

sobre os fatos que ocorrem na sociedade. A interdisciplinaridade tem papel central
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nessa formacdo, pois seu objetivo € a passagem de um saber setorizado para o
conhecimento total, o qual visa a formagdo do homem completo (FAZENDA, 2011).
Na busca dessa formacdo completa, desde abril de 2016, esta em
construcédo a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, que propde uma revisdo na
grade curricular brasileira e, possivelmente, a partir de 2017, as escolas brasileiras
devem passar por mudancas significativas no curriculo escolar. Esse documento,
aliado aos PCN (1998), PCNEM (2000) e PCN+ Ensino Médio (2002), também
destaca a relevancia do trabalho interdisciplinar para o desenvolvimento integral

humano. Analisemos o0 esquema abaixo:

Esquema 3: Contexto Interdisciplinar

TEMA TRANVERSAL
MEIO AMBIENTE

PORTUGUES
Muisica: XOTE
ECOLOGICO
(Luiz Gonzaga)
Transformagdo do
Meio Ambiente devido
aacdo humana

\

BIOLOGIA SOCIOLOGIA
Analisar como a agdo Entender como a
predatéria humana busca pelo lucro e
leva a extingdo de poder, modifica o
plantas, animais e meio ambiente,

desconsiderando
consequéncias futuras

para a sociedade.

prejudica no
funcionamento do
ecossistema.

MATEMATICA

Por meio de um jogo,
plano cartesiano,
envolvendo os elementos
da natureza para que
percebam os maleficios da
acdo humana sobre o
ambiente.
(BOTELHO, 2008)

Imagem disponivel em: http://ecotubi.blogspot.com.br/ - Acesso: 07.09.2106
Esquema produzido pela autora

Morin (2014) discorre que € necessario ter cuidado com o que se

compreende sobre o fazer interdisciplinar para que ndo sejam colocadas diferentes


http://ecotubi.blogspot.com.br/
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disciplinas em torno de uma mesma mesa, sem que estas facam nada em cooperagao
e figuem em torno dos seus proprios propositos. Ao se ter clareza dos objetivos da
interdisciplinaridade, ela pode se tornar organica, ativa e prestativa, pois conseguira
fazer com que os educandos se tornem mais capacitados para encontrar solucdes

para os problemas que transcendem os limites disciplinares.

6. (Trans) Disciplinaridade.... Sonho e/ou Utopia...

Bauman (2016) analisa que a crise democratica que vivemos atualmente
afeta, de modo profundo, todos os aspectos da nossa condicdo humana. Os
mecanismos que foram desenvolvidos e aperfeicoados para estabelecer a
democracia, o estado de direito e deveres, a fim de nos proteger, torna-nos
vulneraveis, seja no individual, como nac&o ou como espécie humana. A vida humana
parece estar fadada a continuar em um compromisso lamentavel, mas inevitavel entre
seguranca e liberdade para sempre incompletos. Nicolescu (1999) salienta que,
apesar de uma diversidade de sistemas de educacdo de um pais para outro, a
globalizacdo imp0s desafios para os problemas da educacédo, sendo que um dos
sintomas parece ser o mesmo: a desarmonia que existe entre os valores da escola e
as realidades da vida planetaria em processo de mudanca.

Nessa complexa teia de modernidade em liquidez, de democracia
incompleta, da falta de entendimento sobre o que sao politicas de fragmentacéo e
“pluralizacao” de identidades (HALL, 2015) a educacdo deve considerar que oS
problemas essenciais jamais serdo parcelares e os problemas globais estdo se
tornando cada vez mais essenciais e locais (MORIN, 2015).

Desse modo, pensar a transdisciplinaridade com o prefixo trans significa
aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através delas e além de
gualquer disciplina, cujo objetivo é a compreensao do mundo presente e para qual,
um dos imperativos é a unidade do conhecimento (NICOLESCU, 1999). Japiassu
(1976) aponta que Piaget, ao criar o termo transdisciplinaridade, definiu-a como uma

etapa superior, que situaria as ligacoes, interacdes no interior de um sistema total,
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sem fronteiras estabelecidas entre as ciéncias. Todavia, essa etapa trata-se apenas
de um sonho, pois ainda esta longe um sistema total, de niveis e objetivos multiplos,

coordenando todas as disciplinas e interdisciplinas. Vejamos o0 seguinte esquema:

Esquema 4: Contexto Transdisciplinar

PRODUTOS REUTILIZAGAO de RECICLAGEM de papel
= 2 CRIATIVIDADE ARTESANAIS embalagens € outros materiais
de bens de consumo
UTILIZAGAO ECONOMICA
DA AGUA

\ alorizando

exerctando e

através da PRODUTOS de empresas
FARMLC!A facilitando *ecologicamente corretas®
VIVA vivéncias

sensuna-s em
espagos como CONSUMISMO EXAGERADO

VIVEmos / e, consequentemente, para a \mnsumlndo/v
conservagdo dos recursos naturais \
DE ANIMAIS ELEMENTOS DA PRODUTOS
/‘ ORGANICOS

buscando rc(onhecer

2 partir da vivéncia encontrando
/p resqa‘;la\yg;aACONTATo alternativas para o TECNOLOGIAS
ea com os
a FORCA VITAL POLUIGAO do ar, das aguas, A;‘TrE‘R:::;:S
’;:5:;:;':‘02"::5 procurando reencontrar do solo, bem como paraa | pesquisando—|  de energia
encontrando > poluigdo dos alimentos ecologicamente
Natureza NATUREZA soluges para a e as poluicdes visual, sonora, sustentaveis
e de Informagdes
* ™ exigindo 0
cuidar da cumprimento
de

a BELEZA implicita e explicita
dos elementos da Natureza e

de suas interrelages Somos integrantes do meio e este é reflexo de nossas ages.

ndo consumindo
Sendo co-responsaveis pela construgdo da propria realidade,

atuamos no cuidado do individuo, da sociedade e da Natureza.

a SENSIBILIDADE o N\
para consigo e cuidar do cuidar do
nas relagdes que produz a INTUIGAO / \ \

SER HUMANO /
— vivenciando — » (:r l: buscando a
a3 QUALIDADE DAS / \ \ de que
SUAS PROPRIAS reconhecendo aprendendo na / l

LEIS que visam a protegdo
0 meio ambiente

Tudo no UNIVERSO esta interligado, nada é independente. }

RELACOES ~ [¢——— buscando a importancia da
com 0s outros e desenvolver ~a \ VALORES
com a Natureza PRATICA DE HUMANOS

7 RELACAO
/ \ / \ EXERCICIOS B oD
ok ™ avalorizar a
EXPRESSA be -
FEPRITUAIDADE CRIAYlVSA(E) ALIMENTACAO s wf d ¢°""'Ve"m\:°"‘
a DIVERSIDADE
suas LIMITAGOES HUMANA
como Instrumento de ‘ = =
INTERIORIZAGAO \ / T s
SAUDE DO CORPO ] "1‘7 °"““\

paraa

através da

AUTO- E DA MENTE
CONHECIMENTO
0 Convivio

dioeoncnsnmmnssradannessante M UM PrOCESSO e - -« === == === === A SI MESMO SOCIAL

Fonte: NASCIMENTO, Patricia Limaverde. Da grade a teia curricular: por um conhecimento
transdisciplinar. In: Maria Candida Moraes e Saturnino de la Torre. (Org.). Transdisciplinaridade e
Eco-formacdo: um novo olhar sobre educacéo. Sao Paulo: Triom, 2008

ﬁuro-.\v;\mcja

Nascimento (2008) discorre que o modelo transdisciplinar, denominado
“Teia Curricular” e aplicado em uma escola de Fortaleza-CE, € composto por trés
mapas conceituais que interligam as disciplinas de maneira integrada e colaborativa.
A nosso ver, caso ocorra essa transdisciplinaridade, esse sistema complexo deve
possibilitar uma nova cultura cientifica, que ultrapassa o que Morin (2015) denomina
como embaraco, confuséo, dificuldade de se pensar em educacdo TRANS, mas que,
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com o auxilio de um pensamento (des)organizador seja capaz de, a0 mesmo tempo

e de modo ininterrupto, separar e religar o pensamento cientifico.

7. Concluséo... Para além do multi, pluri, trans e inter (disciplinaridade)...

Morin (2015) enfatiza que seréo necessarios muitos debates, combates e
esforcos para que ocorra uma revolucdo do pensamento, para que haja uma reforma
na educacdo. Ensinar a viver, para o autor, significa proporcionar ao aluno as
possibilidades de se enfrentar as incertezas do mundo globalizado, os problemas
individuais e da nacao, € viver o pertencimento do género humano. Nesse contexto, a
escola, no modelo positivista que ainda se encontra, ndo atende as necessidades do
educando.

O conhecimento fragmentado produziu (e ainda produz) mentes dispersas.
Temos nas escolas o multi, pluri e inter (disciplinaridade) atuando juntas, muitas vezes
com prevaléncia do multidisciplinar, pois apresenta verdades prontas e definitivas,
préoprias de uma ideologia politica dominante. Ao fragmentar o conhecimento,
fragmenta-se o0 homem que fica a mercé de determinados dogmas, sem saber o
porqué de tal fato acontecer.

A proposta interdisciplinar ja faz parte do contexto das escolas brasileiras
e, conforme bem exposto nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo, desde
1998, justifica-se por considerar que o ser humano, como ser sécio-histérico-cultural,
realiza-se e constitui-se por meio das interacdes sociais (VYGOTSKY, 1996), capaz
de reconhecer que o conhecimento pertinente revela as diversas faces de uma mesma
realidade e que todas as acdes tém efeitos que atingem o local e o global. A
interdisciplinaridade deve fazer parte do dia a dia da escola e ndo apenas sob a forma
de projetos desenvolvidos em periodos significativos do calendario escolar. Deve ser

uma acao diaria, para que se compreenda, de fato, que a educacéo é permanente.
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