A RESOLUCAO DE PROBLEMAS: CONCEPCOES EVIDENCIADAS
NA PRATICA E NO DISCURSO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Valquirio Firmino da Silva®

1 INTRODUCAO

E notdério que o ensino da matematica vem passando por algumas
mudancas no campo didatico-metodoldgico, principalmente no que se refere as
metodologias de abordagem dos contetudos partindo-se de situacBes-problema,
como se verifica nas propostas curriculares nacional e estadual. No Brasil, além dos
PCN, essa perspectiva da Resolucado de Problemas também é destaque de alguns
trabalhos e tomada como um objeto de estudo dentro da Educacdo Matematica.

Essas producbes cientificas argumentam que as propostas dessa
abordagem consideram a Resolu¢édo de Problemas como uma postura pedagogica,
ndo como um tépico, um padrdo ou parte de um conteudo. Tal enfoque é referido
como ensinar Matematica por meio da resolucédo de problemas.

Essa metodologia €, de certa forma, uma novidade para muitos
professores, inclusive para nés. Somos exemplos de professor que, durante a
formacao escolar e académica (ensino fundamental até o superior), ndo teve contato
com a resolucdo de problemas na perspectiva de uma metodologia de ensino, de
modo que apresentamos muitas limitagdes e/ou dificuldades em relacdo a utilizagédo
dessa metodologia em nossa pratica docente.

Diante disso, e preocupados em discutir essa nova abordagem
metodoldgica do ensino da matematica, € que propomos esta reflexdo, enfocando
primordialmente as concepc¢des expressas na pratica e no discurso dos professores

de matematica sobre a resolucao de problemas no contexto da algebra elementar.

! Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica. Docente diretor da Escola Sheyla Nasserala. E-mail:
valfirsil@gmail.com
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2 FUNDAMENTACAO

Neste item discutiremos os conceitos e as diferengas entre problema e
exercicio, a partir das contribuicbes de alguns autores que apontam diferentes
perspectivas/interpretacfes tanto de abordagem quanto de utilizacdo da resolucéo
de problemas no contexto da algebra elementar. Em seguida, discutiremos as
diferencas entre problema e exercicio.

2.1 DIFERENCAS ENTRE PROBLEMA E EXERCICIO: entendendo a dicotomia

E visivel que existe uma grande confus&o entre as definicbes de exercicio
e problema. Antes de tratarmos das trés perspectivas sobre a resolucdo de
problemas, julgamos ser oportuno esclarecer as diferencas (a dicotomia) entre
problema e exercicio presente(s) na pratica pedagdgica.

Consideramos importante o professor ter clareza sobre esse aspecto,
para que possa desenvolver sua pratica com mais seguranca. E comum
encontrarmos nos livros didaticos os termos “exercicio” e “problema” como algo
gue representa 0 mesmo ente ou muitas vezes sao vocabulos usados como
sindnimos pelo professor de matematica.

Por um lado, o exercicio € uma atividade de treinamento (adestramento)
no uso de alguma habilidade ou conhecimento matematico adquirido anteriormente
pelo aluno, por exemplo, a aplicagdo de uma formula ou um algoritmo. Dessa forma,
um exercicio € uma mera aplicacdo de resultados tedricos, na maioria das vezes
memorizados. Observa-se que as listas de problemas, assim chamadas pelo
professor, ndo passam de listas de exercicios, pois o aluno ndo tem de resolver um
problema, mas simplesmente ler, extrair as informacdes e aplicar certa habilidade ja
alcancada em anos ou aulas anteriores.

Por outro lado, um problema refere-se a uma situacao desafiadora, que
exige do aluno criatividade, originalidade, reflexdo e tomada de decisGes, o0 que
favorece a aquisicdo de experiéncias que o0 ajudara a tomar suas proprias decisdes
€ pensar por si mesmo, ou seja, construir 0 seu proprio conhecimento matematico e

descobrir suas proprias respostas.
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7 7 Segundo Pozo (1998) uma sﬂuagao é vista como um exercicio quando Ja
se tem em mente os procedimentos que permitem soluciona-la, de maneira mais ou
menos imediata, sem exigir nenhuma forma de reflexdo ou tomada de decisbes
sequenciadas. Enfim, embora o exercicio seja necessario para consolidar
habilidades instrumentais bésicas, ele ndo deve ser confundido com a solucdo de
problemas.

No sentido da Educacdo Matematica, um problema é o “alimento” que
nutre o desenvolvimento da matematica. Ele tem sua importancia, no que diz
respeito as muitas ideias novas, que € descoberta ao ser resolvido por meio da
impulsdo dos diversos ramos da matematica, sobretudo aqueles com os quais nao
estdo diretamente relacionados.

Ja no contexto especifico da matematica escolar, Vila e Callejo (2006, p.

71) abordam o problema nestes termos:

[...] uma situacdo matematica cujo método e solucdo ndo é imediatamente
acessivel ao sujeito que tenta respondé-lo ndo dispde de um algoritmo que
relacione os dados e a incégnita ou os dados e a conclusdo e deve,
portanto, buscar, investigar, relacionar, implicar seus afetos, etc.

As consideracfes sobre a importancia dos problemas para a mateméatica
nos permitem enunciar algumas definicbes, das quais destacamos a de Silveira
(2001): “um problema matematico é toda situagdo requerendo a descoberta de
informacdes matematicas desconhecidas para a pessoa que tenta resolvé-lo”.

Sabe-se que a diferenca entre problema e exercicio é feita basicamente
sob o ponto de vista de quem o resolve, pois 0 que € um problema para alguns pode
Ser apenas um exercicio para outros e vice-versa.

Para esclarecer melhor o que estamos a dizer, enfatizamos a concepcao
de Onuchic (1999), segundo a qual um problema “[...] é tudo aquilo que ndo se sabe
fazer, mas que se estd interessado em resolver”. A autora esclarece: “[...] 0
problema ndo € um exercicio no qual o aluno aplica de forma quase mecanica uma

formula ou uma determinada técnica operatéria” (Onuchic, 1999, p. 215). Por
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conseguinte, um problema exige a elaboracio de estratégias que possibilitem o
aprimoramento do conhecimento durante a construcao de sua resolucao.

ApOs essa breve conceituacdo dos termos e caracterizacdo das
diferencas entre exercicio e problema, discutiremos a seguir de que forma a
resolucdo de problemas se apresenta como uma tendéncia metodoldgica dentro da
Educacdo Matematica.

2.2 A RESOLUCAO DE PROBLEMAS E SUAS ABORDAGENS NO ENSINO DA
MATEMATICA

A resolucdo de problemas é uma das tendéncias atuais em Educacao
Matematica, cujo objetivo € propor o desenvolvimento de conceitos matematicos
mais significativos para o aluno.

E nesse contexto que a matematica se tornara algo prazeroso, desafiador
e, consequentemente, por meio dela, o aluno desenvolvera capacidades gerais de
raciocinio. Muitos estudiosos, como Polya, Onuchic, Gazire, Pozo, Krulik e Reys e
outros tém defendido a ideia de que, para alcancar um bom desempenho no ensino
da matemaética, é preciso que o objetivo fundamental seja o ensino de estratégias de
pensamento e raciocinio.

De acordo com Onuchic (1999), desde 1960, nos Estados Unidos, Polya
comeca a investigar o ensino de resolucdo de problemas, enquanto campo de
pesquisa. A partir de 1970, esse tema € introduzido internacionalmente; sé na
década de 1980, a resolucdo de problemas se torna uma metodologia de ensino,

passando, entdo, a ser pensada como tal, ou seja, como

[...] ponto de partida e meio de se ensinar Matematica. Sob esse enfoque,
problemas séo propostos de modo a contribuir para a construgdo de novos
conceitos e novos conteldos, antes mesmo de sua apresentacdo em
linguagem matematica formal (Onuchic, 1999, p. 81).

Acompanhando esse movimento, os PCN (BRASIL, 1998) afirmam que
um dos principais objetivos da mateméatica € desenvolver o potencial do aluno em

resolver problemas do seu cotidiano, em diversos contextos; destacam também a
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importancia do papel do professor frente a esse novo modelo de abordagem do
ensino da matematica, que objetiva desenvolver estratégias de resolucdo de
problemas, contrapondo-se a pratica tradicional ora existente.

Os PCN ainda propdem que o ensino da matematica seja orientado a
partir da resolucao de problemas, isto €, que o0s conceitos e as definicdes devem ser
abordados partindo-se de uma situacéo-problema do mundo real do aluno, levando-
0 a ampliar seu conhecimento de conceitos e procedimentos matematicos.

Nesse sentido, a SEE/AC? corrobora tais orientacées quando aponta, no
curriculo de matematica do ensino fundamental, o desenvolvimento dos conteudos a
partir de situacées-problema. E o uso da resolucdo de problemas que possibilita ao
aluno um papel ativo e autbhomo na sua aprendizagem, pois o conteudo a ser
aprendido serd apresentado a partir de contextos significativos.

Além disso, é preciso valorizar um processo de ensino e aprendizagem da
matematica pautado na aquisicdo de estratégias (descobrir um padrdo; construir
uma tabela; dramatizar; fazer um desenho, diagrama ou gréfico; trabalhar do fim
para o inicio; simplificar ou reformular o problema, dentre outras) e/ou heuristicas de
resolucdo, ndo se limitando a manipulacdo estatica de algoritmos e técnicas
transmitidas pelo professor. Acima de tudo, é preciso proporcionar tal processo ao
educando.

O desafio, entdo, consiste em modificar a pratica de ensino da
matematica, na qual o professor explica o conteudo e, em seguida, propde as
atividades ou os exercicios. Tal pratica caracteriza um ensino baseado na
reproducdo/imitacdo que limita o desenvolvimento do pensamento matemético do
aluno, principalmente as capacidades de intuicdo, dedugéo, inducao, analogia,
estimativa, formulacdo de hipoteses, etc. No entanto, alertamos que nenhum(a)
professor(a) podera compartilhar a experiéncia da descoberta se ele(a) proprio(a)

nao a adquiriu.

% SEE/AC — Secretaria de Estado de Educacéo do Acre.
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2.3 AS PERSPECTIVAS/INTERPRETAGOES SOBRE A RESOLUGAO DE

PROBLEMAS

Visando a um melhor entendimento sobre a resolu¢cdo de problemas,
apresentamos sucintamente as contribuicbes de alguns autores — Polya (1995),
Krulik e Reys (1997), Onuchic (1999) e Gazire (1989) — que abordam essa tematica
a partir de diferentes perspectivas e interpretacoes.

Conforme Krulik e Reys (1997), a resolucao de problemas é uma grande
oportunidade que o professor tem para ensinar a matematica. Para eles, as trés
interpretagdes mais comuns de resolucdo de problemas séo:

1- Como uma meta, porque a resolugcdo de problema seria o principal
objetivo da matematica;

2- Como um processo dinamico e continuo, pois, ao resolver um
problema, o aluno utiliza os conhecimentos ja adquiridos para enfrentar situacdes
novas e desconhecidas;

3- Como uma habilidade basica, ja que é possivel avaliar tais praticas em
matematica usando a resolucdo de problemas. Nesse sentido, a importancia é
atribuida aos métodos, procedimentos, as estratégias e/ou as heuristicas utilizadas
pelos alunos.

Em relacdo as perspectivas sobre a resolucdo de problemas, destacamos
as contribuicbes de Gazire (1989 apud PENTEADO, 1989), que categoriza a
resolucao sob trés prismas:

1- A resolugéo de problemas como um novo conteudo — consiste em o
professor oferecer uma lista de estratégias e, em seguida, levar o aluno a resolver
varios problemas aplicando tais estratégias, isto €, a matematica ndo estd em
primeiro plano, mas as estratégias;

2- A resolucdo de problemas como aplicacdo de conteludos — nessa
perspectiva, os problemas sao utilizados como aplicagdo apdés o estudo do
conteldo, ou seja, o foco é o conteudo e ndo mais as estratégias e

3- A resolucédo de problemas como um meio de se ensinar Matematica —

nessa perspectiva, o problema é o elemento gerador de toda atividade matematica,

6
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isto é, partindo-se de uma situag&o-problema, o aluno, por meio de estratégias
pessoais, passa a construir o conhecimento matematico.

Todas essas perspectivas podem ser trabalhadas em sala, dependendo
dos objetivos da aula do professor e do nivel de maturidade de seus alunos.
Ressaltamos que a primeira tem conotagcdes das ideias de Polya (1995), a segunda
possui fortes tracos de ensino tradicional, n&o valorizando a construgéo, mas sim, a
transmissdo do conhecimento matematico. J4 a terceira perspectiva propde uma
abordagem com enfoque no aluno, enfatizando a construgcdo dos conceitos
matematicos.

De modo geral, os autores destacam trés concepcdes sobre a resolucao
de problemas, essenciais na configuracdo da abordagem que caracteriza a atividade
de ensino do professor: ensinar sobre resolucédo de problemas, para a resolucéo de
problemas e através da resolucdo de problemas.

Esclarecamos melhor as trés concepc¢des acima: Ensinar sobre resolugéo
de problemas refere-se a teorizar acerca do tema, explicar estratégias e métodos
para se obter a solucdo. Ao ensinar para a resolucdo de problemas, o professor
apresenta a matematica formal e, em seguida, oferece aos alunos o problema como
possibilidade de aplicacdo. Nesse sentido, a matematica ganha em carater
puramente utilitario. Essa pratica € muito comum na sala de aula, nos documentos
curriculares e, sobretudo, nos livros didaticos.

Para Onuchic (1999), um bom caminho para 0 ensino e a aprendizagem
da matematica € a abordagem através da resolucédo de problemas. Tal abordagem
€ consistente com as recomendag¢fes dos Standards (NCTM, 2000, USA) e dos
PCN (BRASIL, 1998), pois o0s conceitos e as habilidades mateméaticas sao
aprendidos no contexto da resolucdo de problemas, destaca ainda que a intencao de

ensinar matematica por meio da resolucao de problemas é

[...] fazer com que os alunos possam pensar matematicamente, levantar
ideias matematicas, estabelecer relagdes entre elas, saber se comunicar ao
falar e escrever sobre elas, desenvolver formas de raciocinio, estabelecer
conexdes entre temas matematicos e de fora da matematica e desenvolver
a capacidade de resolver problemas, explora-los, generaliza-los e até

7
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~ propor novos problemas a partir deles (ONUCHIC; ALLEVATO In: BICUDO;
BORBA, 2005, p. 218).

Nesse sentido, de nada adianta desenvolver uma aula divertida se ela for
encaminhada de forma automatica, sem possibilitar a reflexdo e a negociacao de
significados.

Gazire (1989, p. 124) afirma que a principal caracteristica dessa
perspectiva é “Se todo conteudo a ser aprendido for iniciado com uma situagcao de
aprendizagem, através de um problema desafio, ocorrerd& uma construcao
interiorizada do conhecimento a ser adquirido”. Nesse contexto, a énfase sera dada
a resolucdo de problema como processo, tendo em vista que processo significa
método ou procedimento, ou seja, a resolucdo de problema € vista aqui como uma
tendéncia metodoldgica no ensino e na aprendizagem da matematica.

O conhecimento dessas perspectivas e interpretacfes sobre a resolucao
de problemas é extremamente importante, considerando que o professor terd uma
base tedrica que, articulada com a prética, possibilitara o desenvolvimento de sua
pratica com mais eficacia em relacdo ao uso dessa metodologia, face as condicdes
de trabalho disponiveis na escola onde atua.

Do exposto, reiteramos que nossa pesquisa se identifica com a ultima
perspectiva/concepcdo: resolucdo de problemas como um meio de se ensinar

matematica, sendo o problema o gerador do processo de ensino e aprendizagem.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de cunho qualitativo, consiste num estudo de caso
acerca dos saberes e das praticas pedagodgicas de quatro professores de
matematica que trabalhavam com 7° e 8° anos do Ensino Fundamental em escolas
publicas de Rio Branco, no Estado do Acre, em 2014.

A escolha do estudo de caso se justifica devido a pertinéncia e
aplicabilidade dessa modalidade para aprofundar estudos com temaética e/ou
problematica voltados a area da Educacdo, conforme defendem Lidke e André
(1986).

7
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~ Para a construgao dos dados, foram utilizados os segumtes instrumentos:
entrevistas semiestruturadas, questionario semiaberto, observacfes de aulas, diario
de campo, pesquisa bibliografica e producbes dos professores oriundas das
atividades desenvolvidas na “Oficina de Resolugcao de Problemas”, realizada no 2°
semestre de 2014 pelo pesquisador.

Quanto a andlise, os dados foram classificados de forma sistemética por
meio de selecdo (exame minucioso), codificacdo (técnica operacional de
categorizacdo) e tabulacdo (disposicdo dos dados de forma a verificar as inter-

bY

relacbes). Essa classificacdo possibilita maior clareza, visando a construgdo das

categorias de analise.

4 ANALISE

A andlise consistiu em confrontar os dados construidos a partir dos
instrumentos, j& mencionados, a luz do referencial teorico, visando responder a
guestao de pesquisa: Que concepcdes de resolucédo de problemas séo evidenciadas
nos saberes e nas praticas de professores de mateméatica do Ensino Fundamental?

A analise busca evidenciar as diferentes representacfes dos professores
sobre a resolugdo de problemas, centrando-se principalmente nas concepcodes e
perspectivas da resolucdo de problemas “demonstradas” pelos professores no

exercicio de sua pratica pedagogica.

4.1 CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Para uma aproximacgao das concepc¢des sobre a resolucéo de problemas
manifesta nos saberes e nas praticas dos professores, € necessario recorrermos a
alguns aspectos que o0s tedricos consideram importantes na configuracdo da
atividade matematica mediada pela metodologia resolucdo de problemas, tais como:
a diferenca entre problema e exercicio, 0 uso de algoritmo ou estratégia e os papéis
sociais de aluno e professor.
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7 0 prlmelro aspecto relevante que emerge da pesqwsa nesta andlise, diz
respeito a diferenciacdo entre problema e exercicio, pois isso é fundamental para
aplicar a metodologia resolucédo de problemas na pratica escolar.

Verificou-se uma grande dificuldade dos quatro professores em fazer tal
distingéo, o que ficou evidente nas respostas da entrevista e do questionario e nas
observacbes colhidas durante as aulas de matemética desses docentes. Um
exemplo disso esta no texto de um dos informantes, denominado P2, ao responder
questionario: “No geral tento trabalhar primeiro exercicios de fixagdo, apds eu
trabalho com situagdes que reflitam problemas cotidianos”.

Também durante as observacdes das aulas ficou explicita essa
dificuldade quando, por exemplo, em certo momento, o informante P4 explica todo o
processo de resolucdo de uma equacao do 1° grau e depois diz: “Vamos passar aqui
alguns problemas” (Diario de campo, 2014). Observa-se que, para esse professor,
as questdes que ele propds aos alunos para que resolvessem eram problemas, mas
pelo fato de que o professor ja havia resolvido varias questfes idénticas, aquela
tarefa se configurava apenas como exercicio.

Fato analogo foi constatado nas respostas dadas pelos professores P1 e
P3: quando questionados sobre a finalidade de utilizar a resolugdo de problemas,
ambos marcaram o item “Reforgar/avaliar um conteudo ja ensinado” (Q. 05 do
Quest., 2014). Se assim procedem, estdo confundindo exercicio com problema ou
vice-versa.

Outra evidéncia € o relato do informante P4, quando diz, em resposta ao
mesmo questionario: “Sempre apds ensinar a base do assunto, uso resolucdo de
problemas para que os alunos fixem os conteudos de forma significativa”. Diante
disso, fica claro que a perspectiva que esses quatro professores expressam sobre a
resolucdo de problemas é aquela que a concebe como “Aplicacdo de conteudos”,
isto &, ensinar para a resolugéo de problemas.

Segundo Gazire (1989), essa concep¢do que afirma que o aluno ird
trabalhar com os problemas imediatamente apds a apresentacdo do conteudo feito

pelo(a) professor(a), abordagem que estda muito presente na pratica dos(as)
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professores(as) investigados(as), conforme percebemos durante as observacées de
aulas.

Ainda nesse enfoque, ao responder a questdo 11 do Questionario:
Descreva como vocé vé a resolucéo de problemas, o professor P4 reforca essa ideia
quando afirma que a resolugdo de problemas € “Necessaria para a fixagdo dos
conteudos estudados”, o que caracteriza uma abordagem da tendéncia tradicional
de ensino da matematica, baseada na repeticdo, o que favorecia sobremaneira a
memorizacao dos conteudos.

Nessa perspectiva, percebe-se mais uma confusao, agora entre resolucao
de problemas e contextualizag&o: para os professores, uma situacao contextualizada
€ um problema. Tal concepcao evidencia-se na declaracdo de P2, em entrevista
concedida ao pesquisador’: “Dentro do critério da RP, a Unica disciplina que focou
na resolucéo de problemas foi uma que era exatamente isso, se chamava resolucéo
de problemas do 1° e 2° graus. Todas as outras nao tinham contextualizacao, era
puramente matematica. Nao trabalhavam contextualizacao”.

Dessa forma, podemos inferir que esse professor (P2), em particular,
concebe resolucdo de problemas como sendo contextualizagdo, caracterizando,
mais uma vez, a resolucdo de problemas na perspectiva da “aplicacdo de
conteudos”, isto €, ensinar para resolver problemas.

Outro aspecto que reforca a predominancia da perspectiva “aplicacao de
conteudos” na pratica pedagdgica dos professores se refere a énfase dada ao uso
de algoritmos, em vez de estratégias, pois as evidéncias, constantes nos
instrumentos de construgdo de dados, comprovaram que 0s quatro professores tém
sua pratica fundamentada na transmissdo de contetdos e ndo na constru¢do do
conhecimento matematico. Se isso caracteriza as suas praticas, é evidente que a
énfase durante o ensino da matematica se da na utilizacao de algoritmos, formulas e
técnicas as quais 0s alunos irdo aplicar mecanicamente para resolver as tarefas e/ou

0S exercicios.

% As entrevistas foram realizadas em dezembro de 2014, em Rio Branco-AC, e constituem material
ainda inédito.
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7 ~ Por conseguinte, 0 que se observa sdo apenas resquicios do uso das
estratégias, principalmente aquelas propostas por Polya e outros autores. O ensino
das etapas de resolucdo de problemas néo é nitido, prioritariamente as defendidas
por Polya, a saber: compreensado do problema, elaboracdo de um plano, execucao
do plano e verificacdo do resultado — o que configuraria a atividade matematica na
perspectiva de ensinar sobre resolucéo de problemas.

Outro fator apontado pelo referencial teérico que nos ajuda a caracterizar
a resolucédo de problemas como uma metodologia é exatamente os papéis do aluno
e do professor. Quando uma aula é pautada na metodologia resolucdo de
problemas, de um lado, o aluno é visto como um ser ativo, reflexivo, criativo e
construtor do seu pensamento matematico, pois a atividade de resolver problemas
possibilita ao aluno habilidades de investigacdo, exploracdo e descobertas dos
conceitos matematicos de forma significativa. Por outro, o professor é visto como um
mediador, incentivador e orientador da atividade matematica e ndo como um simples
transmissor de algoritmos, regras e técnicas desprovidos de significados para os
alunos.

Nesse sentido, Krulik e Reys (1997, p. 50) afirmam que “E preciso que
professores e alunos assumam o compromisso de trabalhar com problemas, de
refletir sobre problemas”, ou seja, o aluno deve ser colocado em contextos para 0s
quais necessite criar estratégias de resolugéo.

Porém, ndo constatamos isso no decorrer da aula da professora P3, pelo
contrario, como se vé na seguinte situacao: “Eu estou had uma hora explicando a
mesma coisa. Na aula passada eu expliquei, hoje passei uma hora explicando e,
mesmo assim, vocés ndo fizeram a atividade. Agora, quero que todos prestem
atencao enquanto estou explicando” (Diario de campo, 2014).

Mais um exemplo que comprova essa hipotese é a cena comum nas
salas de aula, inclusive dessa mesma professora P3, que apds ter passado no
quadro alguns exemplos, exclama: “Agora, vocés vao fazer a mesma coisa! Gente, a
forma de resolver é a mesma em todas as questdes!” (Diario de Campo, 2014). Tal

pratica, heranca de uma perspectiva tecnicista — tendéncia predominante na
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educac;ao brasileira nas décadas de 1960 e 1970 — é muito comum nas salas de

aula dos demais sujeitos da pesquisa, que tém na exposicdo oral a principal
“ferramenta” de trabalho docente.

Esse cenario ndo propicia ensino e aprendizagem pautados na
investigacdo e exploracdo dos conceitos matematicos, mas tdo somente a
memorizacdo ou repeticdo de procedimentos, algoritmos e regras, de forma
mecanica, nos quais a repeticdo exaustiva ndo produz os efeitos esperados.

As concepcoes e praticas dos docentes sujeitos da pesquisa divergem, e
muito, dos aspectos acima discutidos e ndo condizem com aquelas defendidas pelos
tedricos que fundamentam esse trabalho, as quais sdo fundamentais na prética da
resolucdo de problemas como metodologia; em consequéncia disso, a pratica
desses professores distancia-se do que seja a real atividade de resolver problemas.
Isso decorre possivelmente de suas concepc¢des equivocadas sobre a tematica, ja

que a confundem com contextualizacéo e com aplicabilidade da matemética.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a andlise dos aspectos acima e das reflexdes empreendidas neste
estudo, verifica-se que o0s quatro docentes investigados possuem concepcoes
equivocadas sobre a metodologia resolugdo de problemas, devido a um
conhecimento limitado, o qual é fruto de suas trajetérias de formacédo escolar,
inclusive na Licenciatura de Matematica.

Apesar disso, eles expressam confianga e veem como positiva a
resolucdo de problemas como uma metodologia de ensino e aprendizagem da
matematica. Em seus discursos, afirmam usar a resolucdo de problemas, porém
nota-se que isso ndo se materializa na sua pratica pedagogica, particularmente no
emprego da resolugdo de problemas como metodologia, uma vez que ela ainda é
vista apenas como uma “aplicagdo de conteudos”, perspectiva em que as praticas

desses professores se fundamentam/desenvolvem.

13
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7 ~ Observa-se ainda que 0s professores associam a resolugao de problemas
a contextualizacdo ou a aplicabilidade da matemética, o que caracteriza/reforca uma
concepcao equivocada, ou seja, eles até verbalizam que trabalham com a
metodologia resolucéo de problemas, entretanto nosso estudo mostrou que a pratica

deles é bem diferente do discurso.
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