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VIII Coloquio Internacional

O PROCESSO DE NATURALIZACAO DA MULHER COMO PROFESSORA
DA EDUCAGCAO PRIMARIA

Maria Aparecida de Souza Vangiler*

Ednaceli Abreu Damasceno?

O presente artigo surgiu das conversas® travadas durante a
disciplina “Formacao e trabalho docente: representacdes, saberes e praticas”
ministrada pela professora Dr2 Ednaceli Abreu Damasceno. Dentre 0os muitos
temas trabalhados o que provocou inquietacdo e motivou a escrita deste artigo
foi a questdo de género na configuracdo do magistério primario. Assim, o
objetivo central que motivou o levantamento bibliografico e a escrita deste
artigo foi problematizar as relagcbes de género no contexto da Educacédo
Priméria, de sua génese a sua naturalizacao.

Para tanto, além dos textos trabalhados durante a disciplina, foi feita
uma pesquisa bibliografica, tendo como descritores: género, docéncia,
feminizacdo e educacgdo primaria. Dentre a grande variedade de textos que
tratam deste tema foi escolhido para direcionar a escrita deste artigo o0s
seguintes autores: Faria Filho (2000), Souza (1998), Penna (2011), Villela
(2000) e Scott (1995).

As pesquisas de cunho histérico como as de Souza (1998); Faria
Filho (2000), Villela (2000) e as mais atuais com foco na fala dos sujeitos como

a Penna (2011) apontam que o professorado da Educacdo Priméria é

! Mestranda do Programa de Pés Graduacéo, Mestrado em Educacéo da Universidade Federal
do Acre, e-mail: vangiler@hotmail.com.

? Doutora em Educacéo. Professora do Programa de Pés-Graduagao em Educacéo: Mestrado
academlco em Educacéo, e-mail: ednaceli@yahoo.com.br.

® Conversa no sentido de aulas prazerosas de troca de experiéncias e partilha responsavel dos
textos trabalhados que nos possibilitou querermos estar juntos e aprender muito mais sobre
formacéo e trabalho docente.

“As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazonia”
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VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amaz6nia”
_ predomlnantemente feminino, desde meados do século XIX. Mas, o que nos
intriga €, porque uma profissdo que em seus primordios era masculina, passa a
ser feminina de tal forma que as proprias mulheres a assumem para si e acham

estranho a atuacdo de homens nas séries iniciais do ensino primario?

Para alcancar o objetivo a que este artigo se propde, ele esta
organizado em trés se¢des, quais sejam: a primeira discute “‘género” como
categoria de analise em que se faz uma breve discussao tedrico-analitica sobre
a amplitude do género e seu conceito; a segunda discute o processo de
implantacdo da educacao primaria e o trabalho feminino, fazendo uma pequena
viagem pela histéria da educacdo demonstrando como a mulher foi assumindo
para si a responsabilidade por educar os infantes; e por fim, discute-se a
naturalizacdo da mulher como professora da educacéo primaria, que por meio
de um discurso bem articulado, no qual se ressaltava as qualidades femininas,
fez o magistério primério ser considerado como ocupacao feminina até os dias

atuais.
1 GENERO COMO CATEGORIA DE ANALISE

Considerar género como uma categoria de analise é importante para
identificar o que esta nela inserida, evitando reducionismos que impedem um
olhar atento sobre varios aspectos de um mesmo objeto.

Scott (1995) aponta consideracdes importantes sobre esta categoria
de andlise e aponta que o primeiro registro de utilizacdo deste termo foi feito
entre feministas americanas que queriam desvencilhar-se apenas dos
determinismos biologicos, inserindo “aspecto relacional das definicdes
normativas da feminilidade” (p.72). Os estudos de género, portanto, induziriam
a novas buscas e o reexame do que ja estava posto como certo. Dessa forma,
Scott indica que “a maneira pela qual essa nova histdria iria, por sua vez, incluir
a experiéncia de mulheres e dela dar conta dependia da medida na qual o

género poderia ser desenvolvido como uma categoria de analise” (1995, p. 73).
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~ Assim, a partir desta consideragdo era possivel fazer uma andlise da histéria
difundida e da sociedade utilizando outros modos de ver a mesma realidade,

olhando por outras perspectivas.

O termo ‘género’ é apontado por Scott (1995) para designar: que as
informacdes sobre as mulheres sdo sempre informacdes sobre os homens; as
relacdes sociais entre 0s sexos; constru¢des sociais sobre 0s papeis a serem
assumidos por homens e mulheres. Desta forma, podemos perceber a
ampliacdo do termo género e do que nele esta incluido, revelando que longe de
ser algo que se refere apenas ao campo feminino, mas ao que social e
culturalmente vai sendo construido como préprio de homem ou de mulher e
com isso, que interferéncia estas determinacdes tem para a sociedade. Neste
sentido aponta Costa (1995, p. 158):

Tratar de género é uma maneira de indicar que o modo de ser dos
sexos € uma construcdo fundamentalmente social. O lugar que a
mulher ocupa na vida e no mundo sociocultural decorre do sentido
gue adquirem suas a¢bes nos processos interativos concretos do
social. O que ela faz ndo é tdo importante como o significado que é
socialmente atribuido ao que ela faz.

Assim, por tras do conceito de ser mulher esta toda uma construcao
social e cultural que permite a ela agir de determinado modo, aceitavel ou néo.
Ser professora neste contexto € aceitavel socialmente e desmontar esta
premissa vai demandar um esforco grande, pois toda a sociedade esta
organizada para pensar que mulher cuida de crianca e homem, por varios
motivos, faz outros servigos.

Nesse artigo "género” é compreendido a partir da definicao de Scott
que o considera “‘um elemento constitutivo das relacdes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos [...] 0 género € uma forma primaria de dar
significado as relacbes de poder" (1995, p. 86). Desta maneira, 0 mesmo
discurso que construiu socialmente o magistério como trabalho feminino

construiu 0 que costumamos aceitar como proprio do género feminino (COSTA,
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N 1_9_95_): Pértirido,_bor_téntb_, deste conceito de géhefd e de toda a é_mp]i_tudé qije N
ele propde é que nos debrucamos na busca de problematizar como o
magistério primario foi constituindo-se como uma profissdo naturalizadamente

feminina.

2 O PROCESSO DE IMPLANTACAO DA EDUCACAO PRIMARIA E O
TRABALHO FEMININO

A origem da educacdo moderna é fruto de um periodo histérico,
social e cultural de profundas transformacdes, motivada pela revolugéo
Industrial, as ideias iluministas e a mudanca das concepcdes de infancia,
aprendizagem, relacdes entre os homens, funcéo do Estado e tantas relacbes
de poder (VICENT, LAHIRE, THIN, 2001). Todo este conjunto de
transformacdes gerou a necessidade de criar um espaco para educar as
futuras geracoes.

Defender a concepcdo de uma génese da educacdo moderna
desmonta a teoria de que a Educacdo tem seu ancestral na idade média
(FARIA FILHO, 2011; HAMILTON, 2001). Partindo desta premissa, recorremos
a Faria Filho (2011) que em seu texto sobre a instrucdo elementar no século

XXI afirma:

A instituicdo escolar ndo “surge no vazio deixado por outras
instituicbes”. Os defensores da escola e de sua importdncia no
processo de civilizacdo do povo tiveram, de lentamente, apropriar,
remodelar, ou recusar tempos, espacos, conhecimentos,
sensibilidades e valores proprios de tradicionais instituicbes de
educacdo. Mas ndo apenas isso: a escola teve também de inventar,
de produzir o seu lugar proprio, e o fez, também, me intimo dialogo
com outras esferas e institui¢bes da vida social. (FARIA FILHO, 2011,
p. 136).

A histéria da educacdo nédo foi apenas uma continuagdo ou um
preenchimento da educacéo existente até entdo, ela precisou ser reconfigurada

a partir de outras necessidades sociais e outras concep¢des de homem,
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cﬁan&ja e“ap_réndizagérﬁ._ Hamilton _(200_1, p 45) ao defender a tese de (_q_ue_“_a
educagado moderna nao teve ancestrais institucionais”, afirma que € a partir da
escola moderna que se construiu uma infraestrutura conceitual capaz de dar
suporte ao arcabouco da escolarizacdo moderna. Ou seja, capaz de torna-la
dominante. Deste modo, a educacdo moderna, teve que forjar seu proprio
modo de fazer educacido e, além disso, convencer “a sociedade” que este
modo de educar era 0 que melhor atendia as necessidades sociais que se
instalavam.

Os sujeitos que tomaram para si a responsabilidade de educar as
novas geragdes e que, a principio era conhecido por “mestre escola”, vai
ganhando configuragbes diferentes até tornar-se professor primario, sob a
dominacdo do Estado e com uma formacao especifica. Recorrendo a Névoa
(1986) é possivel perceber profissionais®, como: mestre-escola, mestres régios,
professor das primeiras letras e por Ultimo os professores primarios. Estes
existiam em diferentes periodos do processo de monta da educacao moderna.
Assim, 0s primeiros comecaram a desaparecer na medida em que os segundos
comecaram a surgir, ndo significando, porém, o desaparecimento total do
anterior. Eles coexistiam, por um periodo®. Por questées culturais e sociais, 0s
trés primeiros - mestre escola, mestres régios e professor das primeiras letras -
eram apenas homens, ja que as mulheres ndo poderiam ter funcdes diferentes
do trabalho em familia sob a dominag&o do marido.

Villela (2011) aponta que mulheres inglesas que se dedicavam a ser
preceptoras eram discriminadas e marginalizadas, isto por representar uma
afronta aos valores familiares, jA que eram mulheres solteiras, livres e que
desempenhavam um trabalho remunerado. Mas, ao mesmo tempo deveriam

substituir a mée e por isso deveriam ser “assexuada’, ‘respeitavel’, ‘pura”

* Profissao compreendida como ocupacgdo, ndo adentrando nas discursdes referentes a

proletarizacdo e as semi-profissbes, mesmo porque se tomarmos esta referéncia, o0s
Erofessores desde de seus primordios ainda ndo chegaram a entrar na categoria de profisséo.

Ainda que seja interessante conhecermos um pouco mais sobre cada um destes profissionais
este estudo ndo dara conta de fazé-lo, por priorizar outras questdes.
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(VILLELA 2011, p 119) ‘Desta forma, a contradlgao esteve presente no
processo de inser¢cao da mulher no campo de trabalho, pois na medida em que
era discriminada por uns, era exaltada por outros, para satisfazer uma
necessidade arquitetada pela sociedade naquele momento.
A entrada da mulher na educacdo comecou a surgir com a abertura
das Escolas Normais® e com a abertura da educacdo primaria para as
meninas, mas como aponta Villela (2011) ndo sem transtornos, pois mesmo
gue as Escolas Normais femininas fossem projetadas, muitas delas ndo eram
efetivadas e as vagas que eram disponibilizadas eram ocupadas pelas
instituicBes religiosas ou particulares leigos, ja que estas ndo dependiam
diretamente do pai ou marido que decidisse sobre sua vida.
O outro grupo de mulheres que aos poucos vai frequentar 0s cursos
normais eram as que tinham familias com poder aquisitivo alto e precisavam
formar suas filhas para serem boas esposas. Também, por isso, ao assumirem
a funcdo de professoras utilizavam o dinheiro recebido apenas com suas
necessidades pessoais e com viagens, ndo representando meio de
subsisténcia e, portanto, expressavam pouca preocupa¢do com o salario que
recebiam. Assim, para estas mulheres o trabalho como professora
representava muito mais que a possibilidade de assumir uma fungéo diferente
de esposar-se e ser mae. Representava certa liberdade em uma sociedade
eminentemente machista, na qual a mulher deveria apenas cuidar da casa e do
marido; a possibilidade de adquirir conhecimentos; e ser um ponto de partida
naquele momento histérico que ndo possibilitava outro campo de insercao
profissional reconhecido (VILLELA, 2011).
A ampliagéo da entrada das mulheres para a funcdo de professora
comeca a expandir-se quando ha uma ampliacdo das vagas para as criangas,
havendo, portanto, um aumento significativo das classes femininas. A abertura

de outras frentes de trabalho devido o crescimento industrial fizeram com que

® Estabelecimentos criados com a finalidade principal de formar os professores, mas pela
gualidade, era um espaco educativo frequentado, também, por outros profissionais.
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~ 0s homens buscassem novas frentes de trabalho, deixando as végaé ociosas,
obrigando o Estado, que agora comecava a assumir para si a responsabilidade
pela educacdo da populacdo, a funcdo de contratar mulheres para assumir

estas frentes de trabalho.

Cabia ao Estado, nas décadas de 1920, convencer a populacéo e as
proprias mulheres que estas eram as pessoas mais indicadas para educarem
as criancas. Neste sentido, comeca-se a difundir um discurso que exalta as
qualidades femininas no que diz respeito ao cuidado e a educacdo das
criancas. A mulher, portanto, ganha espaco nesta fungcéo e “pouco a pouco, as
praticas mais repressivas sobre a figura da mulher-professora vao cedendo
lugar a difusdo de ideias que associam ao lar, a crianca e a regeneracao de
uma sociedade ‘sadia’.” (VILLELA, 2011, p. 122).

O discurso que passou a ser difundido convenceu a sociedade geral
de que educar criangas pequenas era funcdo feminina, de tal forma que, as
proprias mulheres convenceram-se disso, passaram a assumir esta funcao
como uma missao e, portanto, desligada de outras questdes como, por
exemplo, as questbes salariais e melhores condi¢des de trabalho.

Estudos como o de Souza (1998) e o de Faria Filho (2000) apontam
que nos grupos escolares’, a maioria de professores era do sexo feminino e os
cargos de administracdo ou inspecdo eram destinadas aos homens. Este dado
confirma a tese de Apple (1987) que aponta ser compreensivel esta realidade
devido as relacdes de autoridades educacionais estarem assentadas em bases
formalmente patriarcais. Ou seja, mesmo que as mulheres tenham assumido
um posto de trabalho fora de casa, estas precisam ser direcionadas por
homens que a dirdo o qué e o como fazer.

Percebemos, assim, que as mulheres foram assumindo as fungdes

de professora por varios motivos que favoreciam a elas, possibilidade de certa

’ No processo de implantagéo da Educacdo Primaria, os grupos escolares representavam o
que se tinha de mais moderno, tanto do ponto de vista arquitetdnico, como de organizacéo
temporal e materiais.
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~ liberdade e receber conhecimentos, mas também aos interesses dos
governantes que tinham nelas trabalho de qualidade e por precos baixos. A
“forma escolar’ que se construiu na sociedade moderna da escola, além de
forjar um espaco, tempo e materiais, criou a identidade de um profissional, ou
melhor de uma profissional para a instrugcdo primaria. A professora com
caracteristicas proprias que agrega ao seu fazer todas as especificidades do
ser feminino que fora produzido socialmente ao longo de muitos anos.

Assim, além de serem, em suas casas, as responsaveis diretas pela
educacdo de seus filhos esta obrigacdo comecava a ser expandida para o
ambiente escolar. E atuar na educac¢do primaria comecgava a exigir dos seus
profissionais, cada vez mais, caracteristicas femininas, que contribuiu para que
as mulheres fossem identificando-se com a funcéo, além de distanciar os

homens do magistério.

3 A NATURALIZACAO DA MULHER COMO PROFESSORA DA EDUCACAO
PRIMARIA

O processo de naturalizacdo da mulher como professora da
educacdo primaria é fruto de disputas das mulheres, saida dos homens para
assumir outras funcdes, ampliacdo de vagas para as criancas pobres, mas,
também da difusdo de um discurso no final do século XIX que ao mesmo
tempo em que convencia a sociedade dessa verdade, incutia nas mulheres
esta missdo salvacionista. Nesta secdo, apresentaremos algumas
consideracdes sobre como este discurso foi elaborado e como mesmo apds um
século depois ele ainda se faz presente.

Faria Filho (2010) apresenta que a necessidade de convencer a
mulher a trabalhar como professora se dava porque “além de conhecer melhor
a ‘psicologia’ infantil, conhecia também, a fundo, os outros componentes
fundamentais da cultura escolar que se moldavam: o asseio, a higiene, a

organizacdo de certos espetaculos” (FARIA FILHO, 2010, p.110). Pode-se
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_ perceber que além de entender de crlanga por serem elas a fazerem em suas
casas, estas entendiam dos conteddos importantes a serem ensinados no

processo de civilizagéo e higienizagcédo da nova populagéo brasileira.

Quando Faria Filho (2010) retoma alguns pronunciamentos
proferidos por professores e governantes de Belo Horizonte sobre o trabalho
feminino, aponta que alguns deles, defendiam o trabalho docente como fungéao
propria para mogas, antes do casamento, uma vez que, ao casar estas
poderiam dedicar menos tempo de suas vidas aos afazeres escolares, quais
sejam: planejamento, formacéo, preparacdo dos materiais das aulas. Estes
homens defendiam, portanto, que ao casarem as mulheres tivessem que
desvencilhar-se dos trabalhos escolares para dar atencdo aos maridos e aos
filhos.

Outro discurso difundido no periodo de implantacdo da educacéo
priméria no Brasil e que corroborava para que a mulher assumisse apenas a
funcdo de professora, ancorava-se na afirmacdo que as mulheres eram
incapazes de impor ordem energicamente, por serem doceis e, portanto, nao
poderiam organizar o andamento de uma escola e nem dominar as criancas
em alguns lugares desfavoraveis. Este fato fica bem explicitado na citagdo a
seguir, feita a partir de um comentério do autor sobre uma fala do Inspetor de

Instrucdo Publica de Minas Gerais:

A professora de “espirito manso” e “indole doce” ndo pode, ndo
consegue impor a ordem e a disciplina em escolas que atendem a
criancas que participam de “meios criticos” — leia-se pobre e,
portanto, perigoso. E como se colocassem pombas entre cobras, ou
ovelhas entre raposas. (FARIA FILHO, 2010, p. 116)

Esta citacdo além de justificar que em alguns lugares as professoras
nao poderiam atuar devido a clientela pobre, afirmava a incapacidade feminina
para a administracdo escolar. Assim, mesmo que defendesse a vocacao

feminina para o magistério, o aperfeicoamento de seu trabalho estava atrelado
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~a um bom _aipo_ib técnico masculino. N3o sendo suficientes as q_l_JaIi_dadés N
femininas.

Nos grupos escolares, principais estabelecimentos responsaveis por
difundir a instrucéo primaria, considerados modelares por varios motivos, havia
80,62% de professoras (SOUZA, 1998). Teria, portanto, o magistério primario
se tornado uma ocupacao feminina? Pelo poder modelar e modelador, que os
grupos escolares possuiam no que diz respeito a incutir na populacdo uma
determinada maneira de conceber a instru¢cdo primaria, seria possivel afirmar
que a partir destes estabelecimentos de ensino, as mulheres foram
confirmadas como capazes para exercer esta funcdo com qualidade.

A difusdo destes discursos incutiu na populacdo a ideia de que
educar as criancas era um trabalho de mulher. Como afirma Costa (1995, p.
160), mais que isso, observa-se que “as mulheres foram de certa forma
impelidas para ele em fungédo do argumento construido e reafirmado dentro da
l6gica do patriarcado, em uma versdo moderna, de associacdo da tarefa
educativa com a maternidade” (COSTA, 1995, p. 160). Assim, as mulheres
passaram a assumir este campo como sendo 0 mais propicio para desenvolver
trabalhos externos a casa, por varios motivos, tais como: possibilidade de
trabalhar e cuidar dos filhos e familia por trabalhar somente um horario, ja
possuir alguns conhecimentos que ajudam a cuidar das criancas, salario como
auxiliar do recebido pelo marido.

O trabalho de Penna (2011) nos ajuda a compreender como a
relacdo de género e a docéncia se manifesta no pensamento das professoras
na atualidade. A referida autora faz uma andlise da categoria género a partir do
referencial tedrico de Bourdieu e busca, portanto, compreender a dominacao
masculina apreendendo dela sua dimenséo simbolica, chegando a tornar-se

naturalizacéo.

A escolha da docéncia como funcdo a desempenhar, no que diz
respeito as professoras entrevistadas, relaciona-se a vivéncia em
familias marcadas pela preponderancia do universo masculino na
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_ ~ tomada de decisGes e na aprovagao de condutas. (PENNA 2011, p -
203).

Assim, mas do que elas escolherem a docéncia como uma
ocupacao para si, 0s pais e maridos o fizeram e estas consideraram isto como
perfeitamente aceitavel, ou seja, a ideia de que agradar o proprio pai ou marido
era mais importante do que fazer o que queria.

Uma das professoras entrevistadas por Penna (2011) aponta em seu
depoimento a relacéo do trabalho docente a atributos considerados femininos,
‘como a paciéncia e o afeto”. Demonstrando que em seu imaginario as
qualidades socialmente construidas como femininas foram absorvidas e
assumidas como capacidade de ser professora. E interessante destacar que
esta concepcéo era tdo presente que ao serem questionadas sobre os homens
trabalharem como professor, elas demonstraram clara negacéo. Atualmente,
ainda é comum o pensamento entre professoras de que é “absolutamente
inapropriado ao homem ser professor de crianca [...]. Mas o homem: ndo tem
paciéncia, ndo quer porque ganha pouco, ndo é afetivo, € muito energético,
nao da certo como professor’ (PENNA, 2011, p. 210). Estas sao algumas falas
das professoras entrevistadas por Penna, em sua pesquisa e que acaba por
revelar que mesmo passado tantos anos, o discurso difundido nos finais do
século XIX, exaltando a mulher como detentora das qualidades para assumir a
educacado primaria e descartando o homem desta funcéo, ainda se faz vivo e
atuante no imaginario destas professoras que assumem ganhar menos por
serem mulheres, no entanto, acreditam fazer um trabalho que somente elas
sdo capazes. O trabalho de educar criangas, em seus pensamentos, ainda
deve ser entendido como um trabalho de mulher, excluindo-se os homens
desta ocupacao.

s

Além das questdes ja apontadas € interessante destacar que as
professoras pesquisadas por Penna (2011, p. 213) apresentam-se como

vocacionadas para tal. “Sao mulheres disciplinadas e disciplinadoras, que
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_ percebem no exercicio docente a p055|b|I|dade de exercerem fun(;ao a qual _
sentem-se vocacionadas”. A ideia de vocagao exclui a possibilidade de luta por
melhores condi¢cbes de trabalho e salérios, uma vez que ser vocacionada,

exclui a possibilidade de escolha, sob pena de ser infeliz.

A possibilidade de trabalhar apenas um horario e no outro cuidar dos
afazeres da casa é um dos motivos apontados pelas professoras para a
escolha da docéncia, mas Apple (1987) problematiza esta questao
apresentando que o fato das mulheres trabalharem nestes dois locais,
igualmente intensos de trabalho, de certo modo interfere na modificacdo das
relacdes patriarcais, gerando uma sobrecarga para a mulher.

Um fator interessante apontado no trabalho de Costa (1995) é que a
entrada das mulheres no magistério ndo se configurou como uma atividade
para garantir a subsisténcia da familia, e sim como um complemento a renda
do pai ou marido. Pode ser que, nos dias atuais esta configuracdo venha
tomando outras proporcdes, uma vez, que a maioria das mulheres passa a
assumir seus filhos e a sustenta-los integralmente, ocasionado, assim, a
percepcdo de que o salario dos professores € baixo, pois ndo atende as
necessidades béasicas de sua familia.

Desta forma, o discurso difundido no processo de implantacdo da
educacdo primaria € incorporado e difundido de tal maneira que um século
depois, ele ainda se faz presente com muita énfase na fala de varias
professoras que assumiram a profissdo docente como missao e encontraram
em seus pais e maridos a afirmacdo desta maneira de pensar difundida na

sociedade.
4 ALGUMAS CONSIDERA(;@ES FINAIS

Ao se buscar problematizar as relacbes de género no contexto da

Educacdo Priméria, de sua génese a sua naturalizacdo, a partir de uma

pesquisa bibliogréafica, permitiu-se compreender que as relacdes e 0s conceitos
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 de genero é uma construgao ‘social e cultural e que ser mulher em um
determinado contexto, interfere, decididamente, no que ela vai representar e
como vai ser sua atuacdo, portanto, se o magistério primério é reconhecido
hoje como uma profissdo feminina, foi construida junto com uma concepcéao do

gue era ser mulher nesta sociedade e quais papeis ela poderia assumir.

Recorrendo as pesquisas historiogréaficas da educacéo, foi possivel
identificar que a entrada da mulher no magistério é fruto de varios aspectos que
vao desde luta delas para assumir outros papeis na sociedade até um discurso
que busca confirmar para a sociedade e para a propria mulher que seu
ambiente de trabalho privilegiado € a escola. Assim, a saida dos homens para
outros postos de trabalho, a ampliacdo da oferta de educagao para “todas” as
criancas, oportunidade da mulher de ter uma profissdo em um contexto
histérico machista, possibilidade de conjugar uma ocupacdo com os afazeres
domésticos, foram fatores que possibilitaram a presenca macica das mulheres
no magisteério.

E mesmo que as mulheres tenham, ao longo dos anos, adentrado
em outras areas de trabalho, nenhuma se caracterizou como sendo trabalho de
mulher, j& que ndo se gerou ao redor destas profissées um discurso que
caracterizasse diretamente o ser mulher com estas fung¢des, como foi feito com
a docéncia, gerando, portanto, uma naturalizacdo da mulher como professora
da Educacdo Priméaria de tal forma que passa a ser dificil pensar uma

educacao primaria exercida por homens.
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