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O DELINEAR DOS SABERES DOCENTE: DA ESCOLA NORMAL AOS DIAS
ATUAIS
Alisson Lima Damiso®
Maria Irinilda da Silva Bezerra?

1 Introducéo

A discussdo em torno da profissdo docente nos remete, em primeiro lugar, a
pensarmos no papel exercido por este profissional no cenario educacional dos dias
atuais, uma vez que as mudancas politicas, sociais e econdmicas ocorridas na
sociedade tém exigido que os docentes desenvolvam saberes que antes nao faziam
parte do desenvolvimento de seu trabalho. Assim sendo, os professores precisam se
adequar a este novo contexto, alterando suas préaticas e saberes de modo que
atendam as demandas sociais.

Desse modo, convém aqui afirmar que a profissdo docente é uma atividade
repleta de desafios que exige de quem busca trilhar este caminho, uma constante
busca por conhecimentos e aprendizagens. Estes conhecimentos e aprendizagens
sdo amplos e adquiridos nas diferentes situacfes cotidianas que contribuem para a
tessitura do “ser professor”.

A educacdo no Brasil passou por mudancgas, inclusive, quanto ao seu
objetivo, que no periodo colonial voltava-se basicamente a catequizacdo dos
nativos. Devido a constante mudanca sofrida pela educacdo e sendo o professor,
alguém que esta constantemente em contato com o aluno, deve se adequar as
normas, as formas de ensinar e consequentemente adquirir para si saberes que sao

fundamentais para a sua ag¢ao enquanto educador. Com o passar dos anos 0s

! Graduando do 7° periodo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal
do Acre. Bolsista PIBIC/CNPg. E-mail: aldczs@gmail.com.

Professora Doutora na Universidade Federal do Acre/Campus Floresta. E-mail:
iribezerra@gmail.com



&~
- '/l h 3sbs

IYQ nas

R‘".lrrl- y <2

I* Tquites

Rio Marafion " [,
4 gt % y /’/V 14
s r\/’ f W Nt o0
AN / o I'H’emfm»"""” Q
7 g JNO< b — f~—’ /
‘Q“‘\" Rio fxpn vhi ) J Y4 ‘ |
S 7 [ (2 2844 et 5

‘V ~ q_v“ 1 ,? < 419 / / ’P*'/‘ dha 6*’ “lllufruv:-pleo!.a r';l?:
/*’\ 7/ }'r/ z j 1* Purus - Purus

o\ 2iky/ g » R wda
X Simpodsio I,ing'uugwn.\‘w]dvnlid:ulws(1:1/11;1\m(znninhu]-()vl(]l-nlzil

VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazonia”

saberes docentes foram sendo éiuailiizadbs,i 7a|gflimsf ‘deixados no fémbo e outros
melhorados ou ampliados.

Tardif (2002) compreende o saber docente como sendo um conjunto de teoria
e préatica necessarias a realizacdo de determinada atividade. No que se refere a
profissdo docente, especificamente, o autor aponta que os saberes dos professores
sao plurais e que existem diversas formas do professor adquirir essa teoria e pratica
para desenvolver seu trabalho. Portanto o saber é “formado de diversos saberes
provenientes das instituicdes de formacao, da formacéao profissional, dos curriculos e
da pratica cotidiana” (p. 54). Seguindo a linha de pensamento do autor, os saberes
dos professores como: saberes adquiridos na experiéncia profissional, saberes
oriundos da formacéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares.

No ambito desta discussdo, nosso trabalho pretende proporcionar uma
reflexdo sobre os saberes da docéncia, estabelecendo relacbes entre os saberes
que eram exigidos dos professores, no decorrer das décadas de 1940 e 1950,
guando é instalada no Vale do Jurua a primeira escola de formacéo de professores e
0s saberes que sdo necessarios na contemporaneidade, ou seja, aqueles que sao
destacados no Curso de Pedagogia/campus Floresta, um dos atuais locus de
formacao dos professores que atuam nas escolas de ensino fundamental do Vale do
Jurua.

Nossa pesquisa pretende realizar um estudo qualitativo, tendo como
instrumento de coleta dos dados, a analise documental em fontes pedagdgicas do
Instituto Santa Teresinha, tais como: Estatuto do Instituto Orfanologico Santa
Teresinha, Regimento Interno do Curso Normal de Cruzeiro do Sul e Projeto Politico
Curricular do Curso de Pedagogia/Campus Floresta.

Bogdan e Biklen (1994) nos falam que a pesquisa qualitativa permite um
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente pesquisado, podendo
haver um julgamento sob o maximo de acontecimentos que o pesquisador puder
investigar. Este trabalho refere-se a uma pesquisa em andamento, portanto 0s
dados ainda séo preliminares, exigindo uma continuidade do levantamento e analise

das informacdes coletadas. Contudo, o referencial teérico utilizado, especificamente
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por meio de autores como: Tardif (2010) Bezerra (2010 2012 2014) Pimenta
(2002), Costa (1995), Favero e Tonieto (2010) e Villela (2008) acrescido dos
apontamentos iniciais nos permitiram fazer algumas elucidacfes, que seréo a seguir

apresentadas.

2 Pelos caminhos da Profissionalizacao

Historicamente o processo de ensino e aprendizagem se iniciou com 0 que
chamamos de impregnacédo cultural. A partir do momento em que as pessoas em
convivéncia grupal transmitiam sua cultura, elas também aprendiam, e isso
acontecia através de representacdes e simbolos. Como salienta Costa (1995, p. 63)
“[...] o simples fato de o homem viver cotidianamente em grupo [...] permitiu que as
sociedades humanas produzissem cultura ao mesmo tempo em que as transmitiam”.

7

A cultura humana € algo historicamente produzida e continua sendo transmitidas
pelas geracdes, portando é algo que necessariamente deve ser ensinada e vivida.

A atividade docente, tal como a conhecemos hoje, comecou a ser constituido
a partir do século XV, em um contexto social onde as transformacdes emergiam em
meio a uma sociedade que buscava a modernidade. Deste modo, a lei, a moeda e a
politica do homem passaram a ser registradas e a atividade de ensinar comecou a
ser perpetuada, mesmo que indiretamente.

Segundo Costa (1995), em Esparta, por exemplo, a educacdo era pautada
inicialmente em um ensino heroico, valorizando a forca, a honra, a coragem e a
entrega de sua vida. Logo depois a educacdo passou a ser obrigatoria para criancas
a partir de sete anos de idade que passaram a estudar musica, danca e educacao
fisica. Esta ultima, com o tempo se transformou em um treino militar, tendo como
objetivo central, formar guerreiros. N&o téo distante temos o exemplo da educacgao
jesuitica, que no Brasil tinha o objetivo de catequizar os nativos que ja viviam na

terra.
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Portanto ja sabemos que o fazer docente € algo historicamente construido

gue sofre influéncias da sociedade, do ser humano e da escola. Assim sendo, a
existéncia de aspectos culturais permeiam o status de profissdo docente. Segundo
Costa (1995), esta profissdo no século XIX estava diretamente ligada a referéncias
religiosas, militares e de ensino. Somente a partir do século XX é que a profissdo
tomou uma conotacdo liberal. Assim, a vida clerical, a medicina e o direito passaram
a constituir as trés profissfes classicas. Costa (1995, p. 85), salienta ainda que
‘essas antigas profissbes tém origem no mundo pré-industrial em que 0s poucos
profissionais existentes estavam a servico de Deus ou do Rei”. Em outros termos, as
profissdes classicas, destinavam-se as classes superiores da sociedade, uma vez
gue o ensino dos escritos sagrados se concentrava no clérigo, direito e medicina a
disposicao de servir o rei da época, a igreja e os servigos de Deus.

Vale lembrar que segundo Costa (1995) a escolarizacdo em massa é um dos
motivos para a profissdo docente passar por um processo de deselitizacao tornando-
se uma atividade feminina. A obrigatoriedade da educacdo basica ampliou
rapidamente e aumentou o contingente de estudantes. Nesse contexto, multiplicou-
se a oportunidade de trabalho e consequentemente 0s gastos estatais com a
educacado. Diante dessas consequéncias econémicas o estado passou a remunerar
precariamente seu quadro de profissionais, favorecido por lidar com a forca de
trabalho feminina emergente. Assim, desprezadas por sua forca de trabalho, a forca
de trabalho feminina levou para baixo a remuneragédo docente, levando os homens a
se afastarem da atividade, mas isso nao significa dizer que estas as mulheres ndo
tenham reivindicado seus direitos trabalhistas.

Todo este contexto historico foi aludido para mostrar que a profissédo docente
passou por transformacdes, direcionadas pelas questdes sociais, histéricas,
econbmicas e culturais. Assim, chegou no miliar do século XX como sendo uma
profissdo complexa e respaldada por um arcabouco de saberes que sdo necessarios
adquirir para que o professor possa desenvolver sua atividade docente na sociedade

contemporanea.
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~ No que diz respeito aos saberes atuais Tardif (2002) e Pimenta (2002)
explicam que existe um conjunto conhecimento que envolve a pratica profissional de
determinada area. No caso dos professores, 0 saber esta relacionado ao que ele
utiliza, ou seja, os conhecimentos que ele tem para desenvolver seu trabalho.
Pimenta (2002) nos alerta para o equivoco que existe a cerca da comparagdo com
didatica e o saber ensinar, conhecer o que ensina com os métodos e as formas de
se alcancar os objetivos da aula.

Elencando os saberes, Tardif (2002) fala a cerca dos saberes adquiridos na
experiéncia profissional, os saberes oriundos da formacao profissional, os saberes
disciplinares e os saberes curriculares. No que se refere aos saberes adquiridos na
experiéncia profissional, no convivio e pratica, Tardif (2002), explica que eles nao
sdo provenientes de instituicbes de formacdo e nem do curriculo, ndo podendo ser
encontrados de forma sistematizados para serem ensinados. E algo que acontece
dentro do espaco de formacdo, do trabalho, no espaco familiar e outros. Sao
saberes adquiridos na prética, formando um conjunto representativo no qual o
professor se orienta e compreende a sua profissao.

Pimenta (2002), também trata a cerca dos saberes da experiéncia. Segundo a
autora pensar e mobilizar esses saberes é o primeiro passo para que haja uma
construcdo do processo de identidade do professor. Os saberes ndo iniciam na
experiéncia profissional. Para a autora, os alunos dos cursos de formagéo,
especialmente da disciplina didatica, jA chegam na escola com entendimentos do
gue é ser professor, do que ensinar e como ensinar, pois na escola, no ensino meédio
eles j4 tiveram esse contato. Assim esse € 0 primeiro estagio do saber da
experiéncia, sendo o segundo, um estagio mais avancado, aquele mencionado por
Tardif, adquirido no convivio profissional e contato com demais professores.

Para o autor, tratando-se de saberes oriundos da formacé&o profissional, s&o
agueles transmitidos pelas instituicbes de formacéo de professores, em sua maioria,
faculdades e cursos de magistério. Segundo Tardif (2002, p. 36), “o professor e o
ensino constituem objetos de saber para as ciéncias humanas”. Deste modo, essas

ciéncias ou, pelo menos algumas delas, procuram incorporar a pratica docente, aos



conhecimentos adquiridos no momento de formacéo, ndo se limitando a reproduzi-

los. A pratica docente presente na formacgdao inicial mobiliza saberes diversos, que
sdo chamados de saberes pedagdgicos. Estes saberes sdo apresentados como
doutrinas que resultaram de uma reflexdo sobre a préatica do professor, sendo elas
racionais e normativas.

Tardif (2002), explica que os saberes disciplinares, sdo aqueles presentes em
disciplinas nos cursos universitarios. S4o 0s saberes que percorrem variados
campos do conhecimento e que estao dispostos na sociedade, como por exemplo,
literatura, histéria e lingua portuguesa. Além disso, temos ainda os saberes
curriculares, que sao apresentados para o0s professores nos discursos, nos
objetivos, conteudos e métodos categorizados pela escola, para ser aprendido e

aplicado.

3 Da Escola Normal para os dias atuais

As escolas normais foram importantes para a constituicdo da profissao
docente no pais, contribuindo para a melhoria da formacédo dos professores e a
valorizacdo do magistério. De acordo com Bezerra (2014) o Curso Normal de
Cruzeiro do Sul foi ofertado no Instituto Orfanolégico Santa Teresinha e era
destinado a formacéo de professoras primarias, com intuito de formar no interior e
para o interior. Foi fundado pela Prelazia do Alto Jurua em 1947, homologado pelo
ministro da Educacao, pelo Decreto n. 100 em 23/04/49, registrado em 18/03/1959 —
n. 02 de registro — no livro n. 01 (1° REGIMENTO INTERNO DO CURSO NORMAL).
Segundo Bezerra (2014), o curso possuia autorizagdo e funcionava com
reconhecimento do Ministério da Educagéo e Saude Publica (MESP), hoje Ministério
da Educacéo e Cultura (MEC).

Ainda de acordo com as pesquisas da autora acima mencionada, o Instituto,
fundado no ano de 1938 era administrado pelas freiras dominicanas e “funcionava
em regime de internato, semi-internato e externato. O internato foi pensado para

atender as meninas 6rfds da regido e municipios adjacentes ou aquelas que
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desejassem entrar para a Ordem Religiosa” (BEZERRA, 2010, p. 118). O Instituto

Orfanologico Santa Teresinha passou a ter um papel decisivo na histéria da
formacdo docente no Vale do Jurua, quando ofertou o primeiro curso normal da
cidade de Cruzeiro do Sul, no ano de 1947. Este foi criado para atender as
demandas locais e as exigéncias nacionais de formacdo emanadas da Lei Organica
do Ensino Normal, de Gustavo Capanema, no governo de Getulio Vargas.

A partir de entdo varias jovens ingressaram no curso, que ensinava para a
vida doméstica, e também preparava-se para 0 exercicio do magistério. Neste
desenrolar, varios saberes foram se processando, observando o cuidado com o lar,
com o meio domeéstico e preocupando-se também com a formacéo pessoal, além da
preparacdo para o magistério. A Instituicdo adotava o mesmo plano de ensino
nacional oferecido pelo MESP®.

Pela analise do Regimento Interno do Curso Normal observamos que 0s
saberes docentes naquela época eram mesclados com a religiosidade e muitas das
vezes carregados de senso comum e castigos, mas mesmo assim existiam e eram
eficazes no desenvolvimento da atividade docente. Podemos observar no Estatuto
datado de 1940, que a Instituicdo seguia o programa oficial do Estado, deste modo
ja havia ali um conjunto de saberem curriculares e disciplinares que orientavam o
trabalho docente e também a formacéo das normalistas.

Logo nosso entendimento ja salta para outro saber mencionado por Tardif
(2002), os saberes oriundos da formagéo, pois entrando em contato com esse
modelo do estado, as normalistas estariam adquirindo os aspectos contidos na
forma com que as professoras conduziam e mediavam as suas aulas, aspectos
estes como as metodologias, a forma de conduzir a aula, e a avaliagdo. O
regimento” fala ainda que esse modelo estadual era atrelado & instrucéo religiosa,
confirmando o que mencionamos anteriormente sobre a religiosidade existente no

saber fazer das professoras formadas na época.

* Ministério da Educacdo e Saude Publica
* Primeiro Regimento Interno do Curso Normal de Cruzeiro do Sul, sd.
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Naquele contexto, a educacdo das normalistas e os saberes que ali se

processavam estavam envolvidos com o processo cultural, social e fortemente
voltado para um sentimento moral. No artigo 15° do regimento constatamos que as
estudantes deveriam “apresentar-se dentro e fora do Colégio decentemente trajada;
acatar a autoridade na pessoa de seus superiores, seja professor ou sacerdote ou
funcionario™. O ensino era algo voltado para a vivéncia em sociedade, para 0s
afazeres domésticos e muitas das vezes havia punicdes para as internas que de
algum modo descumprissem as normas do Colégio. No Regimento Interno, aponta
que, em primeiro momento, ocorria uma admoestacédo simples pela professora; em
segundo lugar uma repreensao reservada pela diretora; em terceiro, exclusdo da
aula, ordenada pela professora; em quanto ocorria a suspensao por alguns dias; por
fim, excluséo definitiva . Desse modo, o aprendizado da obediéncia, do castigo e da
punicdo também eram saberes que se aprendiam na escola e que deveriam ser
reproduzidos no cotidiano de suas escolas, futuramente.

Com o passar, observamos mudancas em alguns aspectos disciplinares e
pedagdgicos da Instituicdo e o regimento do Curso Normal Ginasial, antigo Curso
Normal Regional® apresenta um tépico sobre as transposicdes didaticas e novas
disciplinas, ndo havendo mais somente saberes voltados para a instru¢cao musical,
de educacao fisica e afazeres domeésticos, foram inseridos disciplinas optativas,
entre elas destacamos didéatica escolar e francés.

Como documento para andlise dos saberes docentes dos dias atuais
escolhemos o Projeto Politico Pedagdégico (PPP) de 2012 do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Acre / Campus Floresta. Segundo o documento analisado o
Curso de Pedagogia - Licenciatura Plena foi criado e instalado no ano de 1992, no
Campus de Cruzeiro do Sul, da Universidade Federal do Acre, através da Resolugéo
n° 05, de 18 de agosto de 1992, do Conselho Universitario. Seu reconhecimento se

deu pelo Decreto n° 76.851/75 e em conformidade com o Parecer 719, de 05 de

® Estatuto do Estatuto do Instituto Orfanologico Santa Teresinha. 1940 (p. 06).
¢0 Regimento do Curso Normal Ginasial continua sem data especifica, mas acredita-se que se trate
de um documento da década de 1970.
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dezembro de 179917,7 do Conselho Federal 7deiEdUba¢50 7(7Cf.”C:aféIogb Académico —

Universidade Federal do Acre, RBR/AC, 1996).

No PPP do Curso podemos observar que existe um curriculo que privilegia
conhecimentos e saberes que sdo necessarios a pratica pedagodgica, visando uma
regionalidade de saberes que atendam a realidade do contexto onde o curso esta
inserido. Uma das prioridades do Curso € a interacédo e formalizacdo de contetdos
que sejam flexiveis; as acOes sdo dinamizadas através de uma inter e

transdiciplinaridade, como assim desta o referido documento.

O estudo das teorias voltadas para favorecer uma educacdo de qualidade,
capaz de formar para a docéncia, deve estruturar-se em uma linha de
trabalho que dialogue com diferentes visées de mundo, por meio de estudos
tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica. Neste sentido, o curso se
desenvolvera na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagéo e de construcdo do conhecimento (BRASIL, 2012, p. 21).

Constatamos o interesse em formar professores que dialoguem com a
sociedade e levem os conceitos da mesma, ou do grupo social onde seu l6cus de
trabalho estéd inserido, relacionando conhecimentos cientificos com os culturais,
atrelados ainda com os valores éticos e estéticos. Segundo Pimenta (2002), o
profissional docente desenvolve sua identidade a partir dos significados sociais de
sua acao; da revisdo de tudo aquilo que ele realiza socialmente; da revisdo das
tradi¢cdes e teorias classicas.

Em outro momento observamos a quantidade de horas destinadas as
especificidades do curso que atendem o curriculo. Com uma proposta formativa para
professores que possam atuar no Magistério da Educacéao Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. O Curso esta organizado segundo a Resolu¢cdo CNE/CP n° 01
de 15 de maio de 2006, que institui como Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduacdo em Pedagogia/Licenciatura as seguintes orientacoes;
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I- 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centro de documentacdo, visitas a instituicbes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferentes natureza,
participacdo m grupos cooperativos de estudos;

II- 300 horas dedicadas ao estagio supervisionado, prioritariamente em
Educagéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras é&reas especificas, se for o caso, conforme o projeto
pedagogico da instituicao.

IlI- 100 horas de atividades teérico-praticas de aprofundamento em &reas
especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica, da
extensdo e da monitoria (Art. 7).

Acreditamos que existe uma quantidade grande de tempo destinada as aulas
tedricas, enquanto a pratica dispde de poucas horas, existindo um contato ndo tado
grande com a realidade da escola. Nao queremos, em momento algum desprezar ou
diminuir a importancia das teorias, uma vez que sao elas que embasam as praticas,
no entanto, nos questionamos sobre a grande quantidade de hora-aulas destinada
aos componentes curriculares teéricos. Favero e Tonieto (2010) nos trazem
guestionamentos nesse sentido, quando nos indagam da seguinte maneira: “Se o
professor ensina o que sabe, 0 que esta sendo ensinado aos futuros professores? O
que os professores fazem com o seu proprio processo de formagéao?” (p. 53).
Acreditamos que o saberes dos professores devem atender ao seu trabalho, as
reflexdes de seu trabalho, s6 assim esses questionamentos poderdo ser
respondidos, quando o trabalho real do professor, a realidade da educacéo e sala de
aula atual for relacionada a necessidade de se formar cidaddo. Como aponta
Pimenta (2002) a sociedade vai cobrar dos professores aspectos que cabe ao a
estes profissionais desenvolver na sua aula.

Os saberes da docéncia perpassam o ambiente escolar, estando presente
também no contexto social do magistério. Os saberes docentes presentes na Escola
Normal de Cruzeiro do Sul estdo envolvidos com o contexto religioso, devido ao fato
da Instituicdo que oferecia o Curso ser confessional catolica. Assim as alunas do

Curso Normal adquiriam conhecimentos civicos, morais e religiosos entrelagados
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aos ensinamentos da Escola. O ensino era algo mais pontual e pautado em

compromisso, respeito, dominio de sala e de contetudo. Hoje os saberes da docéncia
estdo mais voltados aos aspectos didaticos, como nos diz Pimenta (2002). A autora
destaca que no curso de didatica se concentra o primeiro passo para a construcao
da identidade do professor, envolvendo saberes da experiéncia e pedagogicos.
Tardif (2002) também destaca essa questdo da identidade do professorado.
Segundo o autor, o professor € o construtor de sua identidade profissional e a
didatica envolve aspectos como o planejamento e avaliagdo que sdo saberes da

docéncia que se desenvolve no contato com os alunos e com a escola em geral.

3 Consideracdes Finais

A escola Normal de Cruzeiro do Sul-Acre preparava professoras para atuar na
sala de aula nas turmas de ensino primario. As professoras ali formadas saiam
preparadas para assumir uma sala de aula, com conhecimentos profissionais,
curriculares e sociais, ou seja, além de serem preparadas para a docéncia, eram
encaminhadas nos afazeres do lar e do trato com os filhos. Assim sendo, podemos
dizer que seus saberes eram construidos no contexto religioso, mas tinha uma carga
civica e moral que as preparava para atuarem como mae, professora e dona de
casa.

Os saberes estdo hoje mais sistematizados. Assim nos deparamos com um
guestionamento: O que devemos fazer em meio a uma educacdo, uma sociedade
informatizada, globalizada e repleta de tecnologias e multimidia? E necessario
encaminhar a educacédo escolar no sentido em que aponta Pimenta (2002) quando
ressalta que “Educar na escola nesse contexto significa, preparar as criangas e
jovens para se elevarem ao nivel da civilizagado atual” (PIMENTA, 2002, p. 23).
Seguindo esta linha de reflexdo, o professor deve trabalhar os conhecimentos de
modo desenvolva nos alunos formas de opera-los, desenvolve-los e revé-los,
implicando assim, em uma analise, num confrontamento e contextualizagdo dos

conhecimentos ensinados.
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~ Por meio dos resultados desta |nvest|ga(;ao foi posswel compreendermos as
permanéncias e as transformacfes ocorridas nos saberes da docéncia, de forma
gue verificamos que os professores precisam se adequar a este novo contexto vivido
na contemporaneidade, alterando suas praticas e saberes de modo que atendam as
novas demandas sociais. Contudo, determinado saberes, que eram valorizados na
docéncia, nas décadas de 1940/50 ainda permanecem presente e corroboram para
uma boa atuacdo deste profissional, entre elas, destacaram-se o dominio de
conteddo e de sala, a criatividade e a capacidade de interagir com 0s alunos.
Finalizamos nosso estudo, destacando que a continuidade do estudo, certamente,
ird revelar muitas outras interlocucfes entre os saberes do passado e os saberes
atuais, no entanto, s6 a ampliacdo da investigacdo e o aprofundamento das analises

nos direcionaréo para tais resultados.
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