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O JACARE FOI A PONTE NO ESTREITO DE BERING: A ETNOGEOGRAFIA DAS
MITOLOGIAS INDIGENAS

Rosimere Silva de Freitas Martins®

Julia Lobato Pinto de Moura?

1 INTRODUGAO

Este trabalho € parte das reflexdes desenvolvidas no Projeto de Extenséo
“Etnogeografia e Historia dos antigos: contadores nas escolas” que propde praticas
de ensino de Geografia e Historia utilizando como recurso didatico, entre outras
coisas, narrativas de povos indigenas e afro-brasileiros para pensar uma perspectiva
menos etnocéntrica do conhecimento geografico. A Geografia também deve cumprir
as determinacdes da lei n° 11.645/08 que estabelece a inclusdo no curriculo oficial
da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica: “Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena”, pois essas mudancas visam valorizar a contribuicdo destes grupos na
formacé&o do povo e do territorio brasileiro e da sociedade nacional.

Propomos uma aula sobre a ocupacéo do continente americano e a migracao
pelo Estreito de Bering que também aborde, em uma perspectiva etnogeografica, as
narrativas dos povos indigenas acreanos, como os huni-kuin e os katukinas, que
contam que em tempos imemoriais, um jacaré encantado serviu de ponte para 0s
povos atravessarem de uma terra a outra. Ao investigar as analogias entre as teorias

cientificas mais aceitas sobre o povoamento do continente americano e as narrativas

! Académica do 7° periodo do curso de Licenciatura em Geografia, Universidade Federal do Acre,
rosimeres.fmartins@gmail.com.

2 Mestre em Letras: Linguagem Identidade; Professora da Universidade Federal do Acre, Area:
Geografia, lobato.julia@gmail.com.
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de povos indigenas que relatam os fenbmenos semelhantes, o docente pode levar

os alunos a valorizar os saberes tradicionais nos dias atuais, pois cada povo tem
suas histérias de antigamente, que explicam o0s acontecimentos que ocorreram no
mundo. A proposta €é trabalhar no ambito escolar a producdo de um conhecimento
geografico menos etnocéntrico, valorizando as narrativas dos povos indigenas e
outras mitologias.

O povo brasileiro ndo constitui uma sociedade homogénea e € marcada por
diferencas de classe social, étnicas, religiosas, e por isso é de extrema importancia
ter nas escolas uma formacdo humanistica. A educacdo nas escolas € uma das
maneiras de promover com que os alunos, desde as séries iniciais, entrem em
contato com a diversidade de manifestacdes culturais brasileiras, trabalhando
aceitacdo e respeito com o que € diferente. O principio da equidade € fundamental
para entendermos que existem diferencas e desigualdades que precisam ser
levadas em conta para que a igualdade e para que a justica social seja efetivamente
alcancada.

A producdo deste trabalho se deu através de uma revisdo bibliogréfica
apoiando-se principalmente nas propostas tedrico-metodologicas de Claval (2006),
gue embasa nossas reflexfes sobre etnogeografias, e em uma analise documental
das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (DCN, 2013), nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) de Geografia e Temas Transversais
e do texto da lei n°11.645/08 que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino, a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

As histérias e narrativas indigenas possuem carater pedagogico inerente, pois
€ através das historias que os mais antigos transmitem os ensinamentos da sua
cultura para seu povo. Tomando por base as reflexdes desenvolvidas por Claval
sobre a geografia cultural e as etnogeografias é possivel pensar que estas narrativas
podem ser instrumento na pratica de ensino de Geografia em uma perspectiva
multicultural, para além do viés infantilizador e folclorizado que € normalmente

utilizado, apenas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Durante muito tempo os geodgrafos fizeram questédo de se ocupar apenas de
realidades objetivas: os significados que as diversas sociedades conferem a
sua insercdo no espaco, as etnogeografias, ndo lhes interessavam.
Contudo, eram elas que motivavam a curiosidade dos leitores. A forma
literaria das descricBes fazia passar, neste dominio, elementos que um
trabalho mais objetivo teria eliminado: a reflexdo sobre a geograficidade das
sociedades néo estava ausente, mas muitas vezes era ignorada.
Atualmente é uma das preocupac¢fes de um namero grande de gedgrafos.
(CLAVAL, 2006, p. 21).

A geograficidade do pensamento e das interpretacdes de mundo dos povos
antigos demonstra que todos os povos tém suas maneiras de buscar uma ordem e
razao de ser para as coisas, seus arranjos espaciais, relagdes sociais e com 0 meio
dito natural, isto é, fazer suas geografias. Portanto, compreende-se o conhecimento
como producdo do pensamento pela qual se aprende e se representam as relagdes
gue constituem e estruturam a realidade, ou seja, o conhecimento produzido e
legitimado socialmente ao longo da historia sdo resultados de um processo
empreendido pela humanidade na busca da compreensao e transformagéo do
espaco. Cada povo tem suas narrativas sobre determinado fato que ocorreu
antigamente, e como sempre, ainda hoje, sdo mdultiplos os olhares e interpretacfes
possiveis sobre os fatos historicos e geograficos, pois estas interpretacdes surgem a
partir da linguagem, que expressa distintas formas de pensamento e compreenséo

sobre um mesmo fendmeno no mundo.

2 PLURALIDADE CULTURAL E O ENSINO DE GEOGRAFIA

2.1 A legislacéo e as diretrizes curriculares

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) explicita no seu art.
3°, que o ensino sera ministrado com base nos principios da liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber. Esclarece

também no art. 26 que o0 ensino da Histéria do Brasil levarA em conta as
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AéonAtfibtjiAgc”)éus das diferentes culturas e etnias péira a fdr“méézéo“dou ‘poil_o bfasiléirb;
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

Um dos principais objetivos de trabalhar nas escolas temas relacionados aos
negros e indigenas € minimizar o estere6tipo criado ao longo de todo processo
histérico no nosso pais, como por exemplo, de que esses grupos nao contribuiram
para a formagao da nossa sociedade.

O PCN de Geografia (1998) indica como objetivo do ensino fundamental que

os alunos sejam capazes de

utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica, plastica
e corporal - como meio de produzir, expressar e comunicar suas ideias,
interpretar e usufruir das producgfes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo diferentes intencdes e situagcdes de comunicacao.
(PCN, 1998, p. 7)

Desta forma os alunos séao levados a valorizar o patriménio sociocultural,
respeitando a pluralidade, reconhecendo os direitos de todos os povos e individuos
como parte dos elementos de fortalecimento da democracia. O PCN de Temas

Transversais (1998) enfatiza que o aluno deve

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de
classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais. (PCN, 1998, p. 7)

O Referencial da Secretaria de Educacdo do Acre (SEE/AC) da éarea de
Geografia, ainda que minimamente, aponta para valorizacdo do ethoconhecimento e
propde que, para os alunos aprenderem a “utilizar sistemas de orientacdes simples
para localizar-se e deslocar-se nos diferentes espagos onde vive” (SEE, 2010, p.
34), é necessario que seja trabalhado, como conteudo, “o conhecimento de sistemas
de orientacbes construidos por outros povos (indigenas brasileiros, incas, astecas,
maias e etc.)” (SEE, 2010, p. 34).
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~ As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa(;ao Basica (DCN 2013)
surgem como forma de atualizar os PCN, devido as véarias modifica¢cdes na LDB dos
ultimos anos, como aumento do Ensino Fundamental de nove anos por exemplo. As
novas diretrizes estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a
organizacéo, articulacdo e o desenvolvimento das propostas pedagogicas das redes
de ensino brasileiras. Produzidas a partir de estudos, debates e audiéncias publicas,
as novas Diretrizes Curriculares produziram um aprofundamento nas questdes de
interesse e carater regional, como a questdo da Educacdo no Campo, Indigena, a
Quilombola, Especial, para Jovens e Adultos, e em Situacdo de Privacdo de
Liberdade.
Ao aprofundar os debates iniciados com a formulagdo dos PCN, as novas
DCN apontam para a defesa de uma educacdo multicultural. A teméatica da
igualdade social e do direito a diferenca sédo abordadas para que sejam garantidos a
todos os direitos civis, politicos e sociais e que em nome da igualdade, ndo se
desconsiderem as diferencgas culturais, de cor/raga/etnia, género, idade, orientacao

sexual, entre outras.

Na perspectiva de construcdo de uma sociedade mais democréatica e
solidaria, novas demandas provenientes de movimentos sociais e de
compromissos internacionais firmados pelo pais, passam, portanto, a ser
contempladas entre os elementos que integram o curriculo, como as
referentes a promocao dos direitos humanos. Muitas delas tendem a ser
incluidas nas propostas curriculares pela adocdo da perspectiva
multicultural. Entende-se, que os conhecimentos comuns do curriculo criam
a possibilidade de dar voz a diferentes grupos como os negros, indigenas,
mulheres, criancas e adolescentes, homossexuais, pessoas com
deficiéncia. (BRASIL/DCN, 2013, p. 115)

A lei 11.645/08 regulamentou a obrigatoriedade do Ensino da Histéria e
Cultura Afro-brasileiras e Indigenas em todos os niveis da Educacdo Basica a partir
da alteracdo do art.26 da LDB, e prevé como conteudo programéatico diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da

Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
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negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formag&o da sociedade nacional,

resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a historia do Brasil. (BRASIL, 2008).

O texto da lei diz que estes conteldos serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica, de literatura e
historias brasileiras, mas entendemos que esta distingdo néo precisaria ou deveria
ser feita. Todas as disciplinas deveriam buscar formas de se envolver com a
tematica, divulgando conhecimentos das etnogeografias, etnomatematicas,
etnobotéanicas, etc., para que haja reconhecimento desses grupos que tiveram, e
ainda tém, uma grande relevancia na formacdo econdmica, social e cultural
brasileira, mas foram historicamente vitimados e silenciados. Assim percebemos a
necessidade de uma abordagem mais efetiva nas escolas, que contemple contetdos
e aspectos étnicos-culturais diversos, e mais especificamente as diferentes formas
de se narrar e fazer a geografia de um povo, suas explicacbes de mundo.

E preciso também que haja avangos nos contetidos dos livros didaticos, na
producdo de materiais e investimento na formacdo de professores, pois s6 a
mudanca na legislacdo ndo garante que os docentes seguirdo tais diretrizes. E
necessario avancar ainda mais para que esse tema nao seja trabalhado apenas no
dia da Consciéncia Negra ou no dia do indio, reproduzindo ideias estereotipadas.
Infelizmente, enquanto pensamos em melhorar os dispositivos existentes na
legislacdo, e contribuirmos para efetiva-los na pratica, vemos o golpe parlamentar
em curso no Brasil impor retrocessos. No dia 22 de setembro de 2016 o governo que
assumiu apos o golpe baixou uma medida proviséria que reformula o Ensino Médio,
sem qualquer discussdo prévia com a populacdo e com os educadores, e nela
extingue-se a obrigatoriedade de ensino de artes, educacao fisica, sociologia e
filosofia e do diploma de licenciatura para o exercicio da docéncia. Absurdos. O que
esperar da nova Base Nacional Curricular? Medo.

Mesmo com 0s avancgos algumas escolas ainda retratam o0 negro apenas
como escravo, a mao-de-obra, brago sustentador da economia colonial brasileira,

parte fundamental em todos os ciclos econdmicos. Suas lutas pela liberdade e
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diversas formas de resisténcia a violéncia fisica e cultural fdfarh; durante muito
tempo, ignoradas e silenciadas nos curriculos escolares. A reproducdo dos
estereotipos negativos e das ideias de que “o indio é atrasado e preguicoso’,
passam a serem revistas, problematizadas e falsificadas a partir do momento que
reconhecemos a luta de povos que sofreram com as consequéncias da colonizacgao,
e que vivem uma luta incansavel pelos direitos das suas terras.

Por essa razao a nova proposta curricular que insere no contexto escolar um
didlogo permanente sobre a necessidade do ensino de outras culturas, isto é, uma
abordagem atenta a pluralidade e, portanto menos etnocéntrica, é reconhecida por
ndés como mais um avancgo. Ao incentivar uma compreensao critica do processo de
formacdo historico-cultural do nosso pais, € desejavel que o0s discentes
desenvolvam uma postura de respeito as diferencas. Para isso € de fundamental
importancia que estes contetdos sejam trabalhados desde o inicio e durante todas
as fases da escolarizagdo, com cada vez mais possibilidades de reflexdo e

compreensao.

2.2 Investigando o0s processos migratérios antigos a partir de diferentes
narrativas

O conhecimento € produto de relagBes sociais historicamente instituidas
esteja ele expresso em diferentes linguagens, sejam eles conhecimentos religiosos,
cientificos, miticos, entre outros. O fato historico surge depois do acontecimento, de

modo que ha sempre diferentes formas de narra-los, sob diferentes angulos.

Com efeito, os mitos relatam ndo sé a origem do Mundo, dos animais, das
plantas e do homem, mas também todos os acontecimentos primordiais em
consequéncia dos quais o homem se transformou naquilo que é hoje, ou
seja, um ser mortal, sexuado, organizado em sociedade, obrigado a
trabalhar para viver, e trabalhando segundo determinadas regras. Se o
mundo existe, se o0 homem existe, foi apenas porque o0s Seres
Sobrenaturais desenvolveram uma atividade criadora nas "origens”. Mas
outros acontecimentos tiveram lugar depois da cosmogonia e da
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antropogonia e o homem, tal como € hoje, é o resultado direto desses
acontecimentos miticos, é constituido por esses acontecimentos. (ELIADE,
1989, p. 17).

E necessario problematizar o sentido senso comum de mito como mentira e
trazer uma reflexdo sobre os mitos como uma forma de narrar a histoéria, que utiliza
de simbolos, representacdes, alegorias. O mito s6é pode ser entendido em uma
perspectiva transdisciplinar, pois todas as areas do conhecimento das ciéncias
humanas, da psicologia a literatura passando pela antropologia, histéria, sociologia e
geografia, tem se interessado pelos mitos como forma de producdo de
conhecimentos significativos para compreensdao da humanidade e das relacOes

sociais.

Toda histéria mitica que relata a origem de qualquer coisa pressupde e
prolonga a cosmogonia. Do ponto de vista da estrutura, os mitos de origem
sdo homologaveis ao mito cosmogonico. Sendo a criacdo do mundo a
criacdo por exceléncia, a cosmogonia transforma-se no modelo exemplar
para toda a espécie de “criagdo”. Isto ndo significa que o mito de origem
imite ou copie o modelo cosmogoénico, pois ndo se trata de uma relacdo
sistematica. Mas todo o novo aparecimento — um animal, uma planta, uma
instituicdo — implica a existéncia de um Mundo. Mesmo quando se trata de
explicar como, a partir de um estado de coisas diferentes, se chegou a
situacdo atual (por exemplo, como o céu se afastou da terra, ou como o
homem se tornou mortal), o “Mundo” ja |a estava, embora sua estrutura
fosse diferente e ele ndo fosse ainda o nosso Mundo. Todo o mito de
origem narra e justifica uma “situagdo nova” — nova no sentido em que ela
nao existia desde o principio do mundo. Os mitos de origem prolongam e
completam o mito cosmogonico: contam como o mundo foi modificado,
enriquecido ou empobrecido. (ELIADE, 1989, p. 25.)

A ciéncia apresentou-se, sobretudo a partir do século XIX como a forma mais
evoluida e racional de producdo de conhecimento sobre os fatos, e para isso a
histéria baseou-se em documentos, como se eles dissessem a verdade. Foucault
(1996) propde que repensemos a “verdade” por tras dos documentos sugerindo que
este também é produto de rela¢des histéricas de modo que ndo pode ser visto como

Unica verdade.
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O racionalismo e o eurocentrismo bforﬁbvéfarr“\‘a déS\)élofiiaééo de saberes e
culturas tradicionais, reduzidas a folclore, num sentido de pejorativo, fruto de uma
cultura popular, de tradigdo oral, portanto menos “evoluida” do que a cultura erudita
e escrita. Neste sentido outras formas de producdo de saberes foram sendo
anuladas, e sé o conhecimento cientifico reconhecido como valido.

Porém, como destaca N.S. Tene Kaxinawa sobre as diferentes explicacdes.

As ciéncias do branco explicam a origem do mundo, do homem. Explicam
também a questbes como ha quanto tempo os povos de outros lugares
chegaram aqui na América, ou se espalharam por todos os continentes; em
que tempo comecaram a chegar na Amazdnia e no Acre. Cada povo
indigena também tem suas histérias de antigamente que explicam o
comeco do mundo, a geracdo da lua, dos animais encantados, dos outros
povos, da floresta, das plantas, dos bichos, dos remédios, dos nossos
costumes tradicionais. Sabe também onde morava de primeiro e os lugares
para onde foi se mudando ao longo do tempo. (N.S. Tene Kaxinawa In;
ACRE, CPI, 2002, p. 32)

Claval (1999) salienta que estudar a histéria da Geografia é estudar a histéria
de um conhecimento de tradicdo ocidental, que tem suas origens mais remotas na
Antiguidade Grega. Porém o autor comenta que o tomamos como “a Geografia” é
‘uma Geografia”, pois outros povos desenvolveram outras formas de pensar suas
relagbes com o espacgo socialmente produzido.

Os preconceitos surgem principalmente por ndo conhecermos outras culturas
e termos uma formacdo muito eurocéntrica, pois a falta de conhecimento que gera
0S preconceitos étnicos e alimenta sentimentos de superioridade. Portanto é muito
importante abordar temas ligados a diferentes culturas e diferentes tipos de
conhecimentos nas salas de aula, para que sejam também reconhecidos como

narrativas validas, em uma perspectiva multicultural.

3 UM PLANO DE AULA MULTICULTURAL SOBRE A OCUPACAO DO
CONTINENTE AMERICANO



\ III Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazoénia”

Ao planejar uma aula geralmente consultamos os referencias da secretaria de
educacdo do nosso estado para ver quais sdo os objetivos, contetdos, atividades e
formas de avaliagdo sugeridas, julgarmos se concordamos ou nao se S&o
pertinentes a tematica, fazemos adaptacdes se necessario, e enfim planejarmos a
sequéncia didatica.

A opcdao por utilizar narrativas de povos indigenas esta relacionada ao intuito
de contribuir para o rompimento de uma visdo colonialista que historicamente
inferiorizou estas culturas e povos. A logica civilizatéria e racionalista que vem sendo
difundida por cinco séculos faz-se hegemdnica e apresenta a ciéncia, objetivista e
pragmatica, como Unica forma legitima de producédo de conhecimento.

Um plano de aula com diferentes visdes de mundo e percepgdes sobre um
fendbmeno geografico, no caso a migracdo e dispersdo dos nossos ancestrais pelos
continentes, leva os alunos perceberem que pode coexistir diferentes visdes para os
fatos histéricos e geograficos, produzidos a partir das diferentes linguagens, e
mesmo as teorias cientificas podem ser diversas.

O plano de aula propde uma reflexdo sobre as diferentes formas de ensinar
geografia, focando nas mitologias indigenas como recurso didatico. Os povos
indigenas possuem uma forma particular de compreender o mundo e ensinar aos
mais novos, utilizando a oralidade e os saberes de suas mitologias. Matari Kayabi,
do Pargue Indigena do Xingu, a

Geografia € um estudo para saber localizar as coisas do mundo e para
entender como o mundo funciona. Geografia é para saber as divisbes da
terra, saber sobre a demarcacao de nossas terras, 0 que é nosso e 0 que
nao é. Geografia é saber todos os nomes dos paises, dos estados
brasileiros, das cidades, dos rios... Geografia € aprender e entender todas
as coisas que existem no mundo. Geografia é tudo que o homem faz na
terra e tudo o que o homem nado faz como: vento, chuva, céu, sol, lua
estrelas. (Matari Kayabi In: MEC/SEF, 1988, p.5)

Portanto, nessa perspectiva propomos sugerir como uma narrativa indigena
sobre a migracdo do povo katukina, também contada entre outros povos indigenas

do Acre, pode ser tratada como mais uma explicacdo sobre os processos de
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ocupacao dos continentes, principalmente por sua analogia com a teoria do Estreito

de Bering, ja apontada pelos professores indigenas em OPIAC (2002).

As narrativas podem ajudar os professores na abordagem de conhecimentos
indigenas a partir de uma perspectiva epistemoldgica, ou seja, como uma forma de
producdo de conhecimento e ndo como ideias fantasiosas. A ideia é pensar que
existem diferentes formas de narrar e produzir conhecimento sobre um mesmo fato
histérico. Conta a teoria cientifica mais aceita que as primeiras populacdes surgiram
no continente africano. Com o passar do tempo, 0 a humanidade foi transformando a
natureza e passou a desenvolver seus conhecimentos, o jeito de fazer suas armas,
suas casas, seus artesanatos e suas tintas.

O homem antigo comecou a andar pelo mundo, procurando novos alimentos,
climas e melhores condi¢gbes de vida. Espalhou-se para outros lugares, por varios
caminhos, para outros continentes. Nesses novos locais foi criando novos habitos e
costumes. As populacbes que chegaram as Américas ndo vieram por um SO
caminho. Algumas pessoas sairam da Asia e atravessaram o Estreito de Bering.
Durante a ultima glaciagédo, que é o periodo que a Terra fica mais fria, aconteceu o
recuo dos mares polares e formou-se uma passagem de terra pelo Estreito de
Bering. Os humanos atravessaram do norte da Asia para as Américas e espalharam-
se pela América do Norte, Central, e do Sul, com grande dificuldade, atravessando
grandes florestas, montanhas e rios até que chegaram no Brasil. E as populacfes
gue chegaram as Américas nao vieram por um sé caminho. Tem também a teoria
gue diz que eles vieram em pequenas embarcacdes la das ilhas polinésias,
navegando de ilha em ilha até chegar na costa oeste do continente sul-americano.

Ja os povos katukinas, um grupo étnico aqui do Acre, contam que 0S povos
migraram de um canto a outro, caminhando e cantando o mariri, procurando um
lugar para morar, até que encontraram um jacaré encantado que ajudou parte do
povo a atravessar as terras. M. da S. Ni'i Katukina, B.P. Mae Katukina e J. A. Me’o

Katukina narraram que
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~ Af foi um més procurando para atravessar o rio. Ai falaram: Vamos subir
aonde a gente achar uma ponte a gente atravessa pro outro lado. Todos
falaram: Vamos embora. Seguindo e cantando hi, hi, hi. Vieram debaixo e
encontraram o Jurua. No Jurud encontraram um jacaré muito grande. Ele
afundava e subia. E era s6 mato nas costas dele. Ai eles disseram: Sera
gue esse jacaré serve de ponte para atravessarmos para o outro lado? (...)
No outro dia de manha o jacaré falou: Como eu sou grande, vou dar
passagem para vocés atravessarem para o outro lado. (ACRE, CPI, 2002,
p. 31)

As pessoas ficaram trés dias limpando as costas do jacaré, enfrentando toda
a sorte de insetos. Depois o jacaré prop6s que os humanos podiam atravessar, mas
fez uma restricdo, que deveria ser por todos respeitada: "Vou avisar vocés para
comerem somente carne de macaco. Nao comam filhote de jacaré. Eu vou dar
passagem, mas vou olhar os dentes de todos vocés para ver se nao comeram
jacaré.” (ACRE, CPI, 2002, p. 34) Assim, o pessoal comegou a passar. O jacaré
falou: Podem ir passando em cima das minhas costas. “Se comerem meu filhote, eu
vou largar vocés. Até que apareceu um homem que tinha no dente carne de jacaré.
Logo que o jacaré viu a carne dele ficou triste e abaixou um pouco na agua”. (...) O
pessoal que estava em cima do jacaré caiu no rio e as piranhas comeram todos. Ai
ficou dividido. (ACRE, CPI, 2002, p. 34)

A ideia de utilizar a narrativa indigena sobre o “jacaré que serviu de ponte”
além de enfatizar os processos migratdrios que resultaram na dispersao espacial da
humanidade permite-nos também uma reflexdo sobre a conduta humana, o respeito
aos tabus/regras, como também aborda as relagdes dos humanos com os seres da
natureza na logica das sociedades miticas. As narrativas sempre nos levam a
pensar as relacbes de moral, que nos faz refletir sobre nossas acdes no cotidiano.

E.M. Ixd Kaxinawa conta que

Estudando a histéria dos primeiros povos do mundo, que nasceram na
Africa e chegaram ao norte da América atravessando o Estreito de Bering,
da para lembrar a histéria de antigamente do nosso povo Kaxinawa sobre “o
jacaré que serviu de ponte”. Esta histéria do jacaré encantado conta que, de
primeiro, os homens moravam todos numa sO aldeia. Depois de muito
tempo, alguns povos comecaram a se espalhar para outras terras,
procurando presas de macacos, colares de micanga e tintas para pintar o
corpo. (ACRE, CPI, 2002, p. 46)
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A geograficidade do pensamento e das interpretagdes de mundo dos povos
antigos demonstra que todos os povos tradicionais também tem suas maneiras de
buscar uma ordem e razdo de ser para as coisas, ou Seja, criam mecanismos que
possibilitam uma interacdo com o arranjo espacial, as relacdes sociais e com 0 meio

natural, fazendo assim, suas geografias. Temty Suya, do Xingu, diz que

A geografia € um estudo muito sério, muito importante para nés. Para
conhecer os lugares, saber das coisas do mundo, precisamos estudar a
geografia, para aprendermos as varias regides dos estados e das outras
partes da terra. O mundo é uma bola e dentro estao a terra, 0s mares, 0s
rios, os ventos, as chuvas. Geografia séo os planetas que estdo no espaco.
O mundo é maior e ndo sabemos a grandeza e nem da distancia. (Temty
Suya In: MEC/SEF, 1988, p.6)

Os livros didaticos, com poucas excecdes, sao deficientes na abordagem da
diversidade étnica e cultural existente no Brasil. Portanto, o docente devera ter
consciéncia que muitos deveréo ser os recursos didaticos utilizados no processo da
aprendizagem para contemplar essa diversidade que caracteriza o universo da sala

de aula e que as narrativas indigenas é uma delas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao produzir um plano de aula com o uso de narrativas cientificas e indigenas
sobre a ocupacao do continente americano, refletimos como uma aula de Geografia
pode ser construida em uma perspectiva menos etnocéntrica, abordando o que
Claval (2006) sugere como etnogeografias.

E importante e necesséria a utilizacido de materiais que ja fazem parte do dia
a dia do aluno, e outros que podem enriguecer seu horizonte cultural, de modo que
venha a ter conhecimento de outros povos, desenvolvendo o0 respeito pelas

diferentes concepc¢des de mundo. A utilizagdo dos mitos indigenas junto com o0s
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contetidos AdaAgecA)gra‘fiAa, ‘através do uso da t‘r‘adi“(;‘éo“ oral como ferramenta de
transmissdo e construcdo do conhecimento, € uma forma de tornar a Geografia
escolar menos etnocéntrica, apresentando aos alunos uma forma diversificada de
aprender e significar os fenébmenos do mundo.

Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos alunos
terem acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios ao exercicio da cidadania. O ensino da Geografia, a partir das
narrativas indigenas, pode criar entusiasmo de aprender novas culturas e contetdos
gue antes eram limitados ou silenciados. Através da lei n° 11.645/08 as tematicas
referentes aos povos indigenas e afro-brasileiros passam a ter mais presenca no
cotidiano escolar.

Muitas escolas tem promovido uma série de questbes que antes eram
silenciadas e ignoradas, pois a lei instiga a comunidade escolar a compreender e
valorizar a pluralidade cultural existente nas escolas, e uma revisdo critica da
historia oficial. A partir dessa inser¢cdo das diversidades culturais nas escolas,
poderemos ter adultos mais conscientes e que respeitam a cultura do outro, e uma
Geografia escolar menos etnocéntrica e tradicional, capaz de dialogar com

diferentes linguagens como formas de interpretacdo do mundo.
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