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'~ OENSINO DE FONETICA EM FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA (FLE)
ATRAVES DA CANCAO

! Daniele de Franga Nolasco

I. Introducéo

N&o é de hoje que a fonética tem sido um componente rejeitado por
muitos professores e, de certa forma, marginalizado por diversos manuais didaticos
de lingua estrangeira (LE), sobretudo de francés como lingua estrangeira (FLE).
Esse distanciamento pode acontecer por, no minimo, dois motivos: (1) o professor
nao esta preparado para lidar com a rejeicdo do componente fonético, considerado
técnico e, de certa forma, inacessivel ao aprendiz de LE; ou (2) poucos sao o0s
manuais didaticos que abordam conteudos para esse fim.

Dentre as diversas metodologias de ensino de LE que iam surgindo no
decorrer dos anos, raramente presenciamos a presenca da fonética de forma
constante, mesmo sendo fundamental no processo de aquisicdo das competéncias
orais. Ainda hoje, lidamos com o desafio de inserir o componente fonético nas aulas
de lingua, uma vez que somos sufocados pelas novas metodologias, em que o
importante € que se tenha um dominio aceitavel da lingua, ou seja, a pronuncia
esperada ndo é mais aquela que se aproxima de um falante nativo, mas a
compreensivel. Sobre isso, Champagne-Muzar; Bourdages (1998) comentam que,
ao substituir o critério de performance favoravel no ato da fala pelo critério de
aceitabilidade, as metodologias contribuem para a marginalizacdo do componente
fonético, entre elas as abordagens comunicativa e a acional (presente na maior
parte dos livros didaticos de FLE).

Ao longo de nossas experiéncias com aprendizes de FLE no Estado do
Acre, constatamos que, apesar de apreciarem muito a lingua bem como os aspectos
culturais que a permeiam, eles demonstram certa dificuldade em estabelecer uma

conversacao simples, inclusive problemas de pronadncia, uma vez que o sistema
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fonético do francés apresenta alguns sons inexistentes no sistema do portugués
brasileiro (PB). Entretanto, ndo acreditamos ser impossivel se apropriar desses
sons, uma vez que tudo € uma questao de pratica progressiva.

Para esta discussdo Léon (1964), que faz um levantamento dos
problemas mais urgentes na fonética do francés, ressaltando que o processo de
correcdo fonética deve focar tanto na compreensdo quanto na expressao oral, e que
isso precisa acontecer de forma natural na sala de aula. Para tentarmos justificar as
interferéncias que muitos falantes de PB tém em pronunciar certas vogais do
francés, faremos uma breve descricdo do sistema vocalico do portugués com base
nos estudos de Cavaliere (2005) e Sera, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015). Ainda
sobre o ensino de aspectos fonéticos, tomamos como base os trabalhos de
Champagne-Muzar e Bourdages (1998), cuja proposta € estimular o
desenvolvimento de habilidades orais através de exercicios técnicos, porém originais
e dindmicos; Abry e Veldeman-Abry (2007), que apontam tracos caracteristicos dos
sons do francés e oferecem sugestdes de como trabalhar o componente fonético em
sala de aula. Por fim, com relacdo ao uso de cancdes em aulas de FLE, nos
subsidiamos em Boiron (2005) e Zedda (2006), os quais apontam a musica como elo
de descoberta da realidade multicultural francesa e francéfona, bem como uma
importante ferramenta na aquisicdo de uma maior consciéncia articulatoria da lingua.

O interesse em estudar o papel da fonética no ensino de FLE comecou
ainda na graduacéo, no curso de Letras-Francés (UFAC). Enquanto aluna do curso,
foi possivel vivenciar momentos dificeis no ato da pronuncia de certas palavras ao
deparar-se com atividades de conversacéo. Além da dificuldade dos professores em
lidar com tal problema, ndo tivemos um material adequado para a realidade do
curso. Enfim, o fato € que essa realidade ainda repercute atualmente nas instituicbes
de ensino de francés no Acre: materiais que marginalizam os aspectos fonéticos e
professores que nao se sentem motivados em trabalhar tais aspectos.

A partir disso, surgiu a seguinte inquietacdo: o Estado do Acre conta com
cursos de francés na universidade e em um centro de linguas, cuja demanda,

embora de forma sutil, tem aumentado a cada ano. Alunos e até mesmo professores
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se sentem limitados quanto ao ensino-aprendizagem envolvendo aspectos fonéticos
da lingua. Como podemos estimula-los ao desenvolvimento das habilidades orais,
através do ensino de fonética? Quais ferramentas temos acesso para possibilitar tal
exercicio? Nesse artigo faremos uma breve exposicdo daquilo que tem permeado
nossa pesquisa até o presente momento, pesquisa essa realizada através do
Programa de Pés-Graduagdo em Letras: Linguagem e Identidade. Em linhas gerais,
nosso trabalho constitui-se em 1) descrever as vogais arredondadas do francés
(vogais anteriores), fazendo uma breve comparacdo com as do portugués, de forma
a explicar o motivo dos erros frequentes cometidos pelos aprendizes; 2) refletir sobre
as possibilidades de se trabalhar o componente fonético em sala de aula; e, por fim,
3) trazer a cancdo como recurso didatico, abordando especialmente as vogais

anteriores do francés, nosso objeto de pesquisa.

II. O sistema vocalico do francés e as possiveis interferéncias do portugués
brasileiro (PB)

Em nosso estudo damos énfase as vogais orais do francés. Segundo
Léon (1964) elas sdo representadas pelos seguintes sons: i, é, a, 0, ou, u e eu. O ar
utilizado para a producdo desses sons passa unicamente pela boca. Abaixo
apresentamos a ilustracao do sistema vocalico base do francés apontada pelo autor.

Ele as classifica de acordo com suas caracteristicas articulatorias e acusticas.
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Quadro 1: Sistema das vogais de base do francés

Vogais anteriores Vogais posteriores
(altas) (baixas)
Abertas Arredondadas Arredondadas
(muito anterior | (menos anterior (muito posterior e
e alta) e menos alta baixa)
Muito i Si u su ou sSous
fechada
Menos é ces eu ceux 0 seau
fechada
Muito Vogal média
aberta (aberta e intermediaria)
a as

Fonte: Adaptado de Léon (1964, p. 9)

O quadro acima representa basicamente como se constitui o sistema
vocalico oral do francés. Léon (1964) ressalta que todas as vogais posteriores do
francés sdo arredondadas, jA no PB, segundo Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcéo

(2015), apenas as vogais posteriores [2], [0] e [u] sdo arredondadas (como nos sons

das palavras ‘avé’, ‘av®’ e ‘tatu’, respectivamente). Elas ainda destacam que
enquanto todas as vogais anteriores do PB s&o nao arredondadas, no francés elas

podem ser arredondadas [y], [¢] e [®] e ndo arredondadas [i], [e], [e]. Por isso,

falantes nativos do PB tém problemas em pronunciar as vogais anteriores
arredondadas do francés, visto que esse ndo foi um habito adquirido por eles.
Abaixo, temos a demonstracédo do sistema vocalico do portugués, adaptado da NGB

(Nomenclatura Gramatical Brasileira) por Cavaliere (2005):
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Quadro 2: Vogais orais do portugués segundo a NGB

anteriores posteriores
fil ul
fechadas
lel o/
Iel /ol
abertas
IEY
média

Fonte: Adaptado de Cavaliere (2005, p. 68)

Com base no exposto, € possivel compreender, de certa forma, o motivo
de alguns erros de brasileiros aprendizes de francés, inclusive na producdo de
vogais anteriores arredondadas.

Segundo Abry e Veldeman-Abry (2007), os labios tém papel importante
na producao oral do francés. Na préatica, podemos observar movimentos sucessivos
que, segundo as autoras, para serem distinguidos precisam ser bem articulados.

Vejamos o quadro ilustrativo adaptado de Wioland (1991):
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Quadro 3: Arredondamento e ndo-arredondamento dos labios

= >

Voyelle [i] Voyelle [y] Voyelle [u]

Voyelle [e] Voyelle [o] Voyelle [o] @

@ @ @ Voyelle [3]

0

Voyelle [£] Voyelle [e]  Voyelle [ce] Voyelle [5]
% Voyelle [d]
Voyelle [a]

Fonte: Wioland (1991 apud ABRY; VELDEMAN-ABRY, 2007, p. 29).

No sistema vocélico do francés, as vogais arredondadas predominam e,

como ja exposto anteriormente, todas as vogais posteriores ([u], [0], [2], [d] e [3]) s&o
arredondadas e dentre as oito anteriores ([i], [y], [e], [€], [¢], [ce], € [a]), trés delas sdo

também arredondadas: [ce], [2] e [y]. Nosso objeto de estudo concentra-se nessas
vogais, que ndo se encontram no sistema vocalico do PB. Acreditamos que este seja
um dos motivos pelos quais os alunos se sintam impedidos de pronunciar certas
palavras e, consequentemente, estabelecer um nivel de conversacdo béasica na

lingua.

lll. O ensino de fonética e uma proposta de intervencéo através da musica

Embora nos ultimos anos tenham surgido diferentes metodologias
voltadas para a competéncia comunicativa, a pratica fonética ndo tem encontrado
seu lugar de forma significativa. No final do século XIX e no inicio do século XX, a

pratica fonética, segundo Champagne-Muzar e Bourdages (1998), esteve ligada as
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habilidades orais. Contudo, acrescentam as autoras que, com a chegada da
abordagem comunicativa, a mesma foi colocada de lado. Por isso, concordando com
elas, essa marginalizacdo do componente fonético, silencia o desenvolvimento das
habilidades articulatérias e prosoédicas. Por isso, acreditamos que a auséncia da
pratica fonética pode comprometer a aquisicdo das exigéncias minimas da
comunicacdo, uma vez que o sistema sonoro é quem a veicula.

N&o estamos propondo nesta discussdo um ensino dentro de padrbes
totalmente estruturalistas, do tipo “fale direito ou sera reprovado”, também néo
consideramos que um ensino tao flexivel, do tipo “fale ndo importa como”, seja
valido no ensino de LE, até porque estudos comprovam que o acento da lingua
materna pode comprometer a comunicagdo.? Sobre isso Champagne-Muzar e
Bourdages (1998) ressaltam que € preciso permitir aos alunos ocasides para
aperfeicoar suas habilidades orais. Assim, ha casos em que o professor, mesmo
sendo familiarizado com a pronuncia do aluno, ndo pode voltar a falar na lingua
materna sé porque ele cometeu erros de articulagdo, mas € preciso permitir que o
aprendiz aperfeicoe a prética oral na lingua-alvo, pois é nas tentativas que podemos
identificar suas principais dificuldades e, assim, interferir nelas.

Com o pouco tempo de experiéncia no ensino de FLE, foi possivel
procurar algumas estratégias de ensino de fonética. Algumas nao tiveram tanto
éxito, porém outras tém dado muito certo, uma delas é o uso da musica como
ferramenta de aproximacédo do aluno aos sons especificos do francés.

A escolha pela musica vem de nossa ligacdo afetiva com a mesma.
Temos tido experiéncias e resultados satisfatorios usando essa ferramenta em
nossas aulas. Concordamos com Boiron (2005) quando afirma que a muasica € uma
forma de nos conectarmos com a cultura do outro, descobrindo, assim, a realidade
multicultural francofona. A lingua francesa, segundo o autor, ndo é apenas para o

trabalho ou para fazer exercicios, € para se divertir, rir, dancar, cantar. E a masica €

2 As experiéncias de Neufeld (1980) no livro “Multi-dimensional effects of accented speech in
information processing” nos mostram isso. Também no livro "Le point sur la phonétique" de
Champagne-Muzar e Bourdages (1998) encontranos comentarios sobre elas.

umn i
deira

<UL I..

mposio Linguagens e ldentidades da/na A\m;xxunl& bul“ )vldvnt;zl



" Tquitos

R N: mm

olos

= Passes

l‘}l{-'\lmu ‘-4_, ¢

R-"-ln'h : 2

uma excelente mediadora para tais atividades. Além disso, Boiron (2005) ainda
acrescenta que ela pode contribuir para consolidar a cumplicidade entre professor e
aluno no projeto da aprendizagem. Através da mausica, nossas aulas podem se
tornar um verdadeiro espetaculo de ensino-aprendizagem.

Na producdo oral ndo seria diferente, jA que a musica nos permite
movimentar varios membros do corpo, entre eles os labios. Todavia, concordamos
com Guimbretiére (1994), a musica ndo faz milagres quanto as dificuldades de
prondncia, até porque seu ritmo de lingua cantada € bem diferente da lingua falada.

7z

Segundo a autora, a vantagem da cancado, antes de tudo, &€ motivar, ajudar na
percepc¢ao de novos sons, tirar a inibicdo dos alunos, deixando-os mais a vontade na
producao oral que a masica e o ritmo trazem.

Por outro lado, a lingua cantada, segundo Zedda (2005), é uma lupa da
producéo fonética, trata-se de um instrumento ideal para estudar as particularidades
fonéticas de uma lingua. A musica pouco tem servido para o exercicio articulatorio,
muitos a trazem para as aulas com o intuito de trabalhar estruturas gramaticais,
lexicais, etc., ou até mesmo para distracdo. Zedda (2005) traz a lingua cantada
como uma ferramenta facilitadora na aquisicdo de uma maior consciéncia
articulatéria, permitindo uma abordagem mais pragméatica do nivel fonético da
lingua. Tentando nos convencer de que a expressdo cantada vai mais além do que
motivar, descontrair e tirar bloqueios, o autor ressalta que a musica nos permite
sentir melhor as diferencas dos sons, reproduzi-los, além de exercitar a percepcéo
auditiva.

Mesmo acreditando que a mduasica seja uma ferramenta util para
sensibilizacdo de sons especificos de uma lingua, Zedda (2005) ressalta que para
trabalhar a pronuncia, € necessario memorizar esses sons e isso sO é possivel
através de exercicios de repeticdo. Afinal, como ja comentamos anteriormente,
guando determinados sons nao fazem parte de nosso sistema fonético, é preciso
exercita-los. O autor reconhece que a lingua cantada nao é a receita milagrosa para

7

falar uma lingua sem acentos e, como um bom musicista que €, afirma que a

eficacia do "falar como se canta" depende da qualidade do canto a que se refere.
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Mas é verdade que explorar a pronuncia através da lingua cantada pode permitir aos
aprendizes identificar eventuais caminhos para a correcao fonética. Sem falar que é

possivel ndo apenas trabalhar a prondncia, mas também a expressao teatral.

Em suma, acreditamos que o trabalho com musica na aula de FLE pode
contribuir para o exercicio da escuta e, sobretudo, para o aperfeicoamento da
articulacdo. Ao optarmos pela musica para o treinamento fonético, Zedda (2005)
afirma que é preciso levar em conta os seguintes aspectos:

a) o tipo de publico a quem nos dirigimos, bem como o contexto de aprendizagem;

b) o tamanho do texto que compde a musica;

) a presenca significativa de uma ou mais particularidades fonéticas no texto;

d) o nivel musical do texto em relacdo extensdo, a tessitura e as dificuldades
ritmicas;

e) a escolha do intérprete (em particular a qualidade de sua dic¢éo);

f) a sequéncia das atividades didaticas desejadas em torno da musica.

Com base no exposto, nossa proposta para o ensino de fonética com
musica resume-se basicamente na seguinte dindmica: a) escutar a cancao ; b) fazer
a leitura, interpretacdo e atuacdo a partir da letra; c) destacar os sons a serem
trabalhados (em nosso caso, os sons [ce], [@] e [y]); d) fazer com que os alunos
identifiquem na cancéo as palavras com tais sons; e) cantar a cancao; e, ao final da
atividade, f) propor aos alunos que facam um video deles mesmos produzindo os

sons estudados.

IV. Concluséao

Espera-se, a partir desse trabalho, alcangar alunos e professores do
curso de licenciatura em letras-francés da UFAC, conscientizando-os sobre a
importancia do aspecto fonético no ensino-aprendizagem de FLE, bem como o uso
da cancao por ser um documento auténtico que pode abrir barreiras da oralidade

rumo a uma comunicagao mais efetiva na lingua.
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