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LETRAMENTO E LITERATURA NA EDUCAQAO BASICA: O
ENSINO PELA E PARA LITERATURA
Adriana Alves de Lima*
Ariceneide Oliveira da Silva?
1. INTRODUCAO
Durante muito tempo ensinar a ler e escrever pressupunha-se que a
pessoa estivesse dotada das habilidades necesséarias para viver em uma
sociedade em evolucdo, mas nas trés ultimas décadas, vem se discutindo que
apenas ensinar a ler e escrever ndo dota o individuo das habilidades
necessarias para 0 contexto social do momento, ou seja, essas duas
ferramentas do decifrar e transcrever ndo sao suficientes para o bom
desempenho do cidaddo. Nesse novo contexto é preciso que o cidadao seja
letrado, condicdo essa que segundo Magda Soares pode ser visto em duas
dimensdes. A primeira é a do “letramento na dimenséo individual — quando o
atributo é visto como pessoal — o sujeito de posse do individual das tecnologias
mentais complementares do ler e escrever. E a segunda quando o letramento
se desloca para dimensédo do social - nesse aspecto o letramento passa a ser
visto como um fenémeno cultural, um conjunto de atividades sociais que
envolvem a lingua escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita
(Soares, 2012, p. 66). Sendo assim, ndo basta que a pessoa saiba ler para ter
um bom desempenho na literatura. Uma vez que a literatura.

Para Chaves (1980, p.12) a literatura € “sistema de signos, é como
gualquer outra arte, fendbmeno de cultura, fenémeno de comunicagdo”. Assim,

o texto literario nos comunica algo que marcou uma época, um povo, uma
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cultura, ele nos revela experiéncia de vida a partir de um acontecimento seja
ele social, politico, econémico, psicolégico ou filoséfico. Dessa forma, Lajolo

nos mostra a fun¢ao da linguagem na literatura (1989, p. 37):

[...] a literatura leva ao extremo a ambiguidade da linguagem: ao
mesmo tempo em que cola o homem as coisas, diminuindo espaco
entre o homem e o objeto nomeado, a literatura da a medida do
artificial e do provisorio a relacéo. Sugere o arbitrario da significagéo,
a fragilidade da alianca e, no limite, a irredutibilidade de cada ser. E,
pois, esta linguagem instauradora de realidades e fundante de
sentidos a linguagem de que se tece a literatura.

Partindo dos pressupostos acima, visto que a literatura € um texto
carregado de significados ou mesmo como um fendmeno de comunicagao e
ainda que a literatura leva ao extremo da ambiguidade da linguagem, supde-se
gue para da sentido ao que ler, ndo basta que o leitor saiba apenas decodificar,
mas que seja letrado, que saiba lidar com a linguagem e que ler possa
significar viver a realidade por intermédio do modelo do mundo transcrito no
texto. Pois o letramento significa ndo apenas ensinar a ler e escrever, mas €,
sobretudo, levar os individuos — criancas e adultos — a fazer uso da leitura e da
escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e escrita.

Soares (2012, p. 58) e Rildo Cosson (2012, p.16), ressaltam que a
pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escrita, consiste exatamente na
exploracéo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita, que néo
tem paralelo com outra atividade humana. Por essa exploracdo, o dizer o
mundo (re) construido pela forca da palavra, que € a literatura, € que a
literatura revela-se como uma pratica fundamental para a construcao do sujeito
da escrita.

Partindo da necessidade de potencializar nos alunos as habilidades e
competéncias leitoras, vé-se na educacao basica o lugar mais adequado para
de desenvolver tais atributos do ser humano, Kleiman (1998, p. 176) destaca

que,

A escola é a principal agéncia de um tipo de letramento, 0 académico
(chamado de autdbnomo por Street) serve de cenario privilegiado para
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‘exame dos aspectos ideoldgicos, socialmente determinados, do
fendmeno, especialmente quando contrastamos aspectos de
subculturas letradas fora da escola com aspectos da subculura
letrada em contexto escolar.

Mas tratar do ensino de literatura hoje nas escolas tem sido um assunto
polémico, pois muitos professores preferem levar para sala de aula apenas
textos curtos ou o livro didatico. Conforme aborda Cosson (2012, p.20) “o lugar
da literatura na escola esta longe de ser pacifica e que o lugar da literatura
parece enfrentar um dos momentos mais dificeis”. Para muitos professores e
estudiosos da area de Letras, a literatura se mantém na escola por forca da
tradicdo e da inércia curricular, uma vez que a educacéao literaria € um produto
do século XIX que ja ndo tem razdo de ser no século XXI. A multiciplicidade
dos textos, a onipresenca das imagens, a variedade das manifestacdes
culturais, entre tantas outras caracteristicas da sociedade contemporanea, sao
alguns dos argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura na escola
atual.

2. DIANTE DE TAIS ARGUMENTOS, O QUE FAZER PARA UM ENSINO

PELA E PARA A LITERATURA?

Para Cosson (2012, p.23) falta a uns e outros uma maneira de ensinar
gue, rompendo o circulo da reproducéo ou da permissividade, permita que a
leitura literaria seja exercida sem o abandono do prazer, mas com o
compromisso de conhecimento que todo saber exige. Nesse caso €
fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a
leitura efetiva dos textos, e ndo as informagdes das disciplinas que ajudam a
construir essas leituras, tais como a critica, a teoria ou a historia literaria. Essa
leitura também n&o pode ser feita de forma assistematica e em nome de um
prazer absoluto de ler. Ao contrario, € fundamental que seja organizada
segundo os objetivos da formac¢édo do aluno, compreendendo que a literatura
tem um papel a cumprir no ambito escolar. Por fim, devemos compreender que
o letramento literario € uma pratica social e, como tal, responsabilidade da

escola.
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A escola tem um papel |mportante na forma(;ao do leitor de literatura,
pois, segundo Malard (1985, p. 08, 09) “Pode-se dizer que o ensino da
Literatura € o mais antigo do Brasil” ja que a Literatura pode ser vista assim,
entdo ndo podemos exclui-la da vida dos alunos, por toda a histéria que ela
carrega, uma vez que “teve inicio com a chegada dos jesuitas que vieram
em missao de catequese”. Além disso, “Os textos usados visavam
supervalorizar a beleza do mundo antigo, as qualidades do estilo literario e
do conteudo moral da velha poesia”, por que hoje haveriam de deixar de
apreciar tais belezas e qualidades? A Literatura Brasileira so foi incluida no
curriculo do Colégio “na aurora da Republica através da reforma
educacional de Benjamin Constant.” E tal reforma nos trouxe grandes
beneficios.

A autora Lajolo (1989, p. 21) mostra que “a escola como uma das
mais importantes instancias que legitimam uma obra, ndo s6 como boa ou
ma literatura, mas como literatura ou néo literatura”, e isso € mais um motivo
para a escola como instituicdo que preza o saber continuar sendo o0 espaco
gue prioriza a leitura e a cultura nesse mundo globalizado. O autor Ezequiel
Silva (1988, p. 60) também ressalta que ‘a escola é um organismo de
maxima importancia para a formacdo do leitor, principalmente porque
trabalha com o registro verbal cultural”, nesse caso a literatura se destaca
porque ela contém toda carga cultural que ndo se encontra em nenhuma
outra disciplina. Para as autoras Bordini e Aguiar (1988, p.16) “a formagao
escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este se enquadra. Se a
escola ndo efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de classe e o texto a
ser lido, o aluno ndo se reconhece na obra porque a realidade representada
nao lhe diz respeito”. Olhando por esta via, a escola é a grande responsavel
pela leitura do aluno e deve propor-lhe uma reflexdo cultural e conduzi-lo a
uma visao significativa dos textos para que as obras literarias Ihes sirvam de

reflexo da nossa cultura.
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~ Calvino (2004, p.13), ressalta “que a escola deve fazer com que
vocé conheca bem ou mal certo numero de classicos [...]” e que “a escola é
obrigada a dar-lhe instrumentos para despertar o gosto pela leitura literaria

[...]” (idem).

Portanto, a leitura literaria na educacdo bésica, tem como
finalidade tomar a literatura como um processo de comunicagao, uma leitura
gue demanda resposta do leitor, que o convida a penetrar na obra de
diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos. E s6
guando esse intensivo processo de interacdo se efetiva que se pode
verdadeiramente falar em leitura literaria E s6 quando a escola consegue
instrumentalizar o aluno para penetrar no mundo magico das palavras de
forma efetiva ela tera cumprido a missédo de formar leitores pela e para a
literatura.

De acordo com a visdo de Bordini e Aguiar existem alguns
requisitos para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da
obra literaria (1988, p.17) como: “dispor de uma biblioteca bem aparelhada,
na area de literatura, com bibliotecarios que promovam o livro literario,
professores leitores com boa fundamentacdo tedrica e metodoldgica,
programa de ensino que valorize a literatura [...]”. Contudo, sabemos que a
nossa realidade de escola brasileira ainda esta longe de obedecer tais
requisitos com esse mundo politico cada vez mais injusto e que so tem feito
lesar a populacéo, e eles tém consciéncia que se investirem na educacéao o
povo ndo se deixara mais enganar, portanto ainda temos que esperar muito
para ver as escolas se tornarem aptas para atender a esses requisitos e
estes passarem a serem respeitados e cumpridos. Além desses requisitos
citados pelas autoras, outro passo para a formacado do “habito” da leitura
(idem, p.18) “é¢ a oferta de livros proximos a realidade do leitor, que
levantem questbes significativas para ele”. I1sso pode ser encontrado
justamente com a literatura dos classicos oferecidos na escola no Ensino

Médio porque os autores oferecidos para estudo nesta série sdo autores
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regionais que relatam em suas obras a problematica regional brasileira na
literatura por meio de uma linguagem simples e bem proxima dos falares da
juventude, as suas historias propdéem ambientes muitas vezes conhecidos

7

pelos alunos, a temética é cheia de dendncias de fatos conhecidos e
polémicos... Diante disso, as autoras citadas confirmam que “a familiaridade
do leitor com a obra gera predisposicéo para a leitura e consequentemente
desencadeamento do ato de ler”. (idem, p.18)

Conforme as Orientacdes Curriculares estaduais para 0 ensino
médio o ensino de leitura deve transformar o leitor em autor e que ele seja
capaz de recorrer aos escritos com objetivos diversos como ler por ler; ler para
responder as questbes; ler para conversar, fazer comentarios, ler para
compreender algo, ler para fazer criticas ler e escrever ao mesmo tempo. Além
disso, a literatura ndo pode ser considerada como algo desvinculado da leitura,
pelo contrario, o ponto de partida de seu estudo € a literatura com propésito de
compreensao dos significados das obras e dos autores dentro das
necessidades de analise e avaliacao critica ou mesmo fruicao.

Com o ensino de leitura pressupfe-se que primeiro ha uma
necessidade de familiarizacdo com diferentes tipos de textos oriundos das mais
variadas praticas sociais (da literatura ao jornalismo) desenvolvendo assim,
uma atitude de leitor critico para que ele tenha uma compreensao responsiva,
ou seja, um leitor que possa reagir diante da leitura concordando ou
discordando do texto. Portanto, se quisermos formar leitores capazes de
experenciar toda a forca humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler, €
preciso ir além da simples leitura, e a leitura literaria tem a funcdo de nos
ajudar a ler melhor, ndo apenas porque possibilita 0 habito da leitura ou porque
seja prazeroso, mas, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tio de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito da linguagem. Cosson (2012, p.30).

A finalidade que é dada aos textos literarios pela maioria dos

professores tem provocado polémicas nas instituicdes de educacéo béasica. Por
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que serd que isso acontece? Talvez o ponto maximo da critica seja sobre
abordagem que é dada aos textos literarios em sala, ou seja, 0s canones visto
como obras que n&do podem ser questionadas, o peso da tradicdo das
exigéncias estéticas que distancia o leitor do texto ndo permitindo que exista
entre o leitor e a obra uma interacdo? Como se pode selecionar os livros para
o letramento literario? Ou seja, 0s textos selecionados segundo Cosson (2012,
p.35) precisam ser diversificadas porque cada uma traz apenas um olhar, uma
perspectiva um modo de ver e de representar o mundo. Em lugar de relagdes
intertextuais e um discurso que se edifica justamente com a premissa de nada
prender em seu interior, a literatura na escola precisa de obras, géneros e
autores diversificados, pois a diversidade é fundamental quando se
compreende que o leitor ndo nasce pronto ou que o simples fato de saber ler
nao transforma o individuo em leitor maduro. O leitor s6 cresce quando
desafiado, logo se deve partir daquilo que o leitor conhece para aquilo que
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliacdo de seus horizontes de leitura. Ao selecionar um texto, o professor
nao deve desprezar o canone, pois nele encontrara a heranca cultural de sua
comunidade, também néo pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos
textos, mas sim em sua atualidade, também precisa levar em consideracéo o
principio da diversidade. S6 assim tem lugar na escola, o novo e o velho, trivial
e 0 estético, o simples e o complexo e toda a miriade de textos que faz da
leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimentos singulares.

Portanto, o ensino pela literatura para literatura € importante que o
leitor se familiarize com a linguagem literaria, pois para Lajolo (1989, p.38) “o
que torna qualquer linguagem isto ou aquilo é a situagcdo de uso”. Portanto, a
orientacdo é o ponto central das aulas de leitura segundo Cosson (2012, p.47)
a orientacao € fundamental — uma vez que o letramento literario precisa de
acompanhamento para o desenvolvimento do processo de leitura — e a

7

literatura € uma linguagem que compreende trés tipos de aprendizagem:

consiste em experienciar o mundo por meio da palavra, a segunda que envolve
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~ conhecimentos de histdria, teoria e critica, e a terceira refere-se aos saberes e
habilidades que a pratica da leitura proporciona aos seus usuarios. Tais
habilidades podem ser conquistadas a partir de trés perspectivas
metodoldgicas: a técnica de oficinas - do aprender a fazer fazendo; a técnica
do andaime — o professor funciona como um andaime sustentando as
atividades a serem desenvolvidas; a técnica do portfélio - atividade que permite
registrar as diversas atividades em curso, a0 mesmo tempo que permite a

visualizacdo do crescimento alcangado.

Bordini e Aguiar (1988, p.33) “os modos de atuagéo do professor [...]
guanto ao material de literatura sua tendéncia € adotar e recomendar o livro
didatico, usando os livros de literatura esporadicamente [...]" Isso estraga aquilo
gue poderia ser agradavel se torna cansativo e desestimulante, pois o livro
didatico continua sendo ao grande “alvo” para trabalhar os trechos das obras
literarias, dessa forma os alunos passa a ter uma visao limitada das obras e
nao desenvolvem uma visao critica sobre o assunto.

A literatura pelas suas raizes desde a Grécia Antiga sempre
pertenceu a uma “elite” e aqui no Brasil ela também nasceu com a elite que
freqUentava a escola porque aqui quem freqientava a escola eram os filhos
dos senhores, dos coronéis, filhos dos grandes latifundiarios, talvez isso
expliqgue porque a literatura permaneceu por muito tempo restrito a um
pequeno grupo. Hoje, apesar das salas estarem lotadas, mas lotadas de
pessoas que se sentem muitas vezes obrigadas a frequentarem as aulas
interessadas em bolsa escola e em outros programas sociais do governo
gue exigem que as criancas e jovens frequentem as aulas para adquirirem o
beneficio e estes ndo se sentem vocacionados e nem atraidos pelo
conhecimento o que os distanciam do prazer da literatura.

Para Proenca Filho (2004, p.8) “A literatura é, tradicionalmente,
uma arte verbal”. Olhando por este angulo e sabendo que toda arte é capaz
de encantar, comover, chamar atencdo de um publico os autores Wellek e

Warren (S/D, p.22; 23) apontam trés conceitos para a Literatura, o primeiro
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“tal estudo é literario apenas na medida em que se ocupa da palavra
impressa ou escrita”. Este conceito ndo € tdo importante para o0s
profissionais que trabalham com a arte da palavra, aos que valorizam o
poder da imaginacao, pois a partir de tal conceito tudo passa a ser literatura,
mas queremos chamar atengdo para os “grandes livros”. Este conceito
agrada tanto aos profissionais que lidam com a criatividade quantos aos
escritores que afirmam que “outro modo de definir a literatura é limita-la aos
“grandes livros”, aos livros que, seja qual for o seu tema, sejam “notaveis
pela sua forma ou expressao literaria”. O que os autores talvez queiram nos
revelar com esta definicAo para literatura € que os grandes livros sao
aqueles ricos na sua forma estética, livros reconhecidos pela riqueza da
linguagem, livros que tenham peso cultural. E por fim o terceiro conceito é:
‘o termo literatura afigura-se mais adequado quando limitado a arte da
literatura (isto €, a literatura imaginativa)”, ou seja, o escritor imagina, cria e
recria a ficcdo a partir de fatos do mundo e o0s enriquecem com a
linguagem, p6em emocao que contagia o leitor, assim como aponta Samuel
(2002 p. 15) “A literatura fala do mundo através da imagem do mundo”.

Para Barthes (1988, p.24) “a linguagem é o ser da literatura, seu
proprio mundo...”, pois a literatura tem como objeto a linguagem e a reveste
com o brilho mais especial que ela pode oferecer, ou seja, € no uso
metaforico que a literatura acontece e nela reflete 0 mundo real no mundo
ficcional e fantastico. Aquilo que é fantastico desperta no outro, admiracéo,
gosto, prazer. E para fortalecer esse ponto de vista, Barthes (idem, p.28) diz
que “...] finalmente da ciéncia a escritura, ha uma terceira margem que a
ciéncia tem de reconquistar: a do prazer”. E quando a literatura nos oferece
essa terceira margem é que ela causa o prazer, admiracdo porque nesse
momento € que ela ultrapassa todas as outras linguagens e assim torna-se
uma arte especial.

O professor Vitor Manuel de Aguiar e Silva declara que “a

literatura [...] € uma atividade artistica que sob multiformes modulac¢des, tem
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‘exprimido e continua a exprimir, de modo inconfundivel, a alegria e a
angustia, as certezas e os enigmas do homem” (1989, p.7 idem). Sabe-se
gue a arte em si atrai muitos admiradores, defensores daquele estilo, seja
no futebol, na masica nas artes plasticas... Enfim, sera que a literatura tem
sido defendida pelos nossos alunos como uma verdadeira arte e que ainda
tem o seu lugar na escola?

Conforme afirma Lajolo (1989, p.16, idem) a qual relata que “a
obra literaria € um objeto social”, sendo assim, o0 homem que é um ser
social e precisa ler para ser atuante no contexto em que vive uma vez que
“a obra literaria € um objeto social” como aponta a autora e, por ser objeto
social ela confirma o ponto de vista do professor Aguiar e Silva, que a
literatura continuard sendo para a sociedade uma atividade artistica que
continuara exprimindo de maneira especial a alegria e angustia dos povos e
permanecera sendo transmitida a todas as geracdes enquanto houver
espécie humana porque a criatividade sempre fluira. E para que exista
literatura é preciso que alguém a escreva. Sabemos que escritores de
historias interessantes ndo deixardo de existir em nosso meio, Mesmo
porque a sociedade nos propfe isso. Mas se dependermos de leitores
letrados para da vida e sentido a todas as histérias fantasticas. As escolas
nao estdo conseguindo cumprir com sua funcao de formadora de leitores ja
gue os alunos de hoje ndo se identificam com as obras literarias de uma
cultura ndo muito distante, mas que explica a nossa histdria, no entanto os
nossos alunos se declaram construtores de um mundo novo, que faz parte
de uma nova geracdo, de um novo grupo social e por isso necessitam de
professores mediadores para abracarem mais a literatura.

Calvino (2004, p. 10) ainda aponta 0s conceitos para 0s classicos
como “dizem-se classicos aqueles livros que constituem uma riqueza para
quem os tenha lido e amado”. Este é um conceito de suma importancia por
retratar que os classicos possuem uma rigueza, ou seja, eles tém algo a ser

transmitido, algo a ser comunicado. Outro conceito interessante para 0s
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~ classicos apontado por Calvino (2004, p.11) é “um classico é um livro que
nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer’. Com tal designagéo
podemos entender que o0s classicos sao inesgotaveis no ato de
comunicacdo, pois a cada leitura ou releitura sempre surgem novos

elementos, novos comunicados, novos fatos que nos surpreendem.
Como preparar o aluno para atingir o apice da leitura? “Ou
mesmo desenvolver o gosto pela leitura dos classicos de Ensino Médio?
S&o varios 0os motivos que enobrecem a obra literaria, vejam o

gue nos relatam Bordini e Aguiar (1988, p.15)

A riqueza polissémica € um campo de plena liberdade para o leitor, o
que ndo ocorre em outros textos. Dai provém o préprio prazer da
leitura, uma vez que ela mobiliza mais intensa e inteiramente a
consciéncia do leitor, sem obrigd-lo a manter-se nas amarras do
cotidiano. Paradoximente, por apresentar um mundo esquematico e
pouco determinado, a obra literaria acaba de fornecer ao leitor um
universo muito mais carregado de informacgfes, porque o leva a
participar ativamente da construcdo dessas, com isso forcando-o a
reexaminar a sua prépria visdo da realidade concreta.

Estes sdo alguns dos fortes motivos pelos quais podemos
valorizar o papel da literatura em sala de aula, jA que ela nos fornece
material para varias leituras devido a sua riqueza polissémica e a plena
liberdade que ela nos oferece como leitor. A literatura dos classicos deveria
ter o seu lugar assegurado tanto no curriculo como no desempenho dos
professores ao oferecer tal disciplina a seus alunos, sabendo que eles estédo
em busca de informacgdes e segundo a autora citada, a literatura “fornece ao
leitor um universo muito mais carregado do que qualquer outro tipo de
leitura”.

Noutras palavras, ensinamos poucos nossos alunos e alunas a inquirir, a
levantar hip6teses sobre determinados problemas, e, sobretudo a nao tirar
conclusdes precipitadas, sem devido tempo de reflexdo e os devidos
argumentos. O prazer que uma leitura nos possibilita pode ser um ponto de

partida. O que ali me encanta? Por que me emociono com a descricao que o
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" narrador realiza deste ou daquele personagem?... Se transformassemos
nossas aulas em momentos de apreciacdo e discussbes dos textos, talvez
tivéssemos mais leitores efetivos do texto literario, alunos mais independentes,

e a leitura literaria seria um momento significativo e percep¢éo da literatura
como simbolizagdo da cultura. Outro dilema seria pensar: como estou dando
minhas aulas de literatura? O que estou propondo para os meus alunos? Que

sentido estou atribuindo aos textos que leio?

Podemos ensinar muito bem um aluno a utilizar um método de pesquisa.
Como inserir o texto literario nas novas propostas de ensino de leitura no
Ensino Médio que comeca a trabalhar a literatura dentro da disciplina de LP, ha
uma cristalizagéo secular que pouco contribuia para formacéao de leitor. Para
guebrar esse modelo mais voltado para memorizacdo de caracteristicas de
estilo de época do que para leitura, discussdo e interpretacdo de textos, €
preciso realizar experimentos com os mais diferentes géneros literarios a fim de
gue se possa ter o que oferecer metodologicamente para avancar diante do

guadro atual.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar o ato de ler como algo solitario € muito vazio, pois a leitura é
solidaria, coletiva. A leitura ndo se restringe apenas a decodificacdo, € muito
mais do que aquilo que esta escrito no papel, nela esta o conhecimento de
mundo, experiéncias singulares que cada sujeito-leitor tem de mundo. Ler é
interpretar e interpretar implica na interacdo entre o leitor e o texto, ou seja,
esse leitor pode explorar um Unico texto de diferentes maneiras.

A experiéncia com o ensino de literatura tem sido frustrante, porque tem
funcionado apenas como obrigacdo ao cumprimento da carga horaria da
disciplina de Lingua Portuguesa. O que consideramos como obras classicas,
canones de nossa literatura ndo faz sentido para os nossos alunos, que em sua
maioria ndo tem o habito de ler. Outro aspecto que vale ressaltar € que nés

assumindo o nosso papel de educador, também ndo fazemos uma leitura
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literaria explorando os mais variados aspectos estéticos, sociais, afetivos. N&o
exploramos a riqueza do texto literario e consequentemente ndo saberemos
mediar essa exploragdo aos nossos alunos.

N&o criticamos essa falta de conhecimento como falha ou culpa do
professor, em nossa graduacdo nao fomos ensinados para o exercicio do
refletir, compreender a leitura literaria, a funcéo social destes textos, e por isso
ndo faz sentido nem para nés e nem para os alunos, optando assim pelos
estudos normativos da lingua.

Conclui-se a partir dos referenciais teoricos lidos, que o professor de
lingua portuguesa tem que ter um embasamento do letramento literario, e que
se apropriar o letramento literario implica em interagir com o texto, atribuir
sentido ao que I€, levantar questionamentos, hipéteses sobre o que esta lendo.
E ndo utilizar as obras consideradas canones como verdade absoluta que nao
pode ser refutada. Se o aluno ndo gostou da obra de José de Alencar,
Machado de Assis, por exemplo, ndo condena-lo, mas saber o porqué do nao
encantamento com a leitura, 0 que mais gostou ou ndo, o que mais chamou
sua atencao.

Acreditamos que se nOs e nossos alunos conseguirmos desenvolver
essas habilidades ao ler, respeitar ndo s6 o texto, mas o conhecimento de
mundo que cada um tem quando chega a escola, poderemos alcancar um
objetivo maior que é formar bons leitores por meio do letramento literario. E
iSso ndo é utdpico se levarmos em consideracdo a nossa realidade ao término
de uma leitura quando perguntamos o0 que o0s alunos compreenderam, e
obtemos como resposta: “eu ndo entendi nada professora”, “isso € muito chato,
nao serve para nada”’. Se conseguirmos fazé-los indagar, questionar, e
compreender esses textos e utilizar em seu contexto social, a leitura do texto

literario assumira um papel mais significativo na vida do aluno.
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