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VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazé6nia”
Relacéo escola - territorio no ensino do conceito biodiversidade. O que os
alunos de um contexto rural colombiano sabem sobre a biodiversidade que os
rodeia?

Yonier Alexander Orozco Marint

1. Introducéo.
A biodiversidade é, sem dulvida, um dos termos mais ouvidos atualmente

em diferentes cenarios em que convergem atores da ciéncia, a politica, a economia,
a cultura e vida cotidiana. Embora este termo foi recentemente cunhado por Edward
Wilson, em 1986, no primeiro forum sobre a biodiversidade organizado pelo National
Research Council of America (Garcia e Uribeondo, 2007), sem duavida, atualmente
biodiversidade é muito mais do que um termo. A biodiversidade pode ser entendida
de uma forma complexa, porque corresponde a um verdadeiro problema relacionado

com a sua perda e diminuicdo em todo o mundo.

Vérios autores concordam com este fato e escritos afirmam que a
responsabilidade pela conservacdo reside ndo sé na ciéncia. Rodriguez (1993)
afirma que os atores politicos tém possibilitado a criacdo e apoio de estratégias
locais, nacionais e internacionais de conservacao relacionados ao uso sustentavel.
O Secretariado da Convencgéo sobre diversidade biolégica (2010) aponta que investir
em diversos ecossistemas para que sejam capazes de se recuperarem e que
possam suportar as multiplas pressdes as que estdo sujeitas € a melhor alternativa;
e Gonzalez (2010) expressa que a vida deve ser colocada no centro da reflexdo e
experiéncia, ligada ao territorio, fomentando a biodiversidade e as rela¢cdes com a

comunidade como proposta em contextos educativos.

Isso destaca a importdncia de que na escola sejam feitos esforcos
constantes para melhorar o ensino e a aprendizagem deste conceito, ndo pelo
préprio conceito, mas por causa dos desafios levantados atualmente para a

conservagao da biodiversidade.

Biodiversidade é entdo apresentado como conceito complexo e inclusivo
da biologia (grafico 1). Sua abordagem na escola pode criar algumas dificuldades
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dificuldades de ensino e aprendizagem do conceito, autores como Bermudez e De
Longhi (2008) conduzem uma revisao onde destacam principalmente as dificuldades
de aprendizagem em relacéo as ideias e percepcdes de estudantes ou confusbes
conceituais que persistem ap0s 0 ensino e aprendizagem relacionada a este
conceito, entre eles mencionam:

- A associacao da biodiversidade s6 a diversidade de espécies, sem levar

em conta os diferentes niveis de organiza¢ao biolégica (ecossistema e genético);

Biodiversidade
Atributos l Ambitos de explicagio

Nivels de organizagio

Quais suas
componentes?
Composicao

Como sao
organizados?
Estrutura

Como
interagem as
componentes?
Fungao

Gréfico 1. Representacdo conceitual da biodiversidade. Niveis de organizacao, atributos e dmbitos
de explicacéo.

- Extingdo de experiéncia, a maioria dos estudantes ndo tem a
oportunidade de ter contato direto com a natureza para compreendé-la e respeita-la;

- Estudantes podem considerar importante preservar a biodiversidade,
embora os seus niveis de conceituagéo sobre o assunto sdo escassos.

Por outra parte, Brown (2008) aponta que ndo séao apenas as "lacunas" no

conhecimento que podem afetar a compreensdo da biodiversidade, também o
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desenvolvimento insuficiente de capacidades intelectuais (cognitivas) como
compreensao sistémica da realidade natural, a explicacdo dos fendmenos em
termos de causa e efeito, a andlise e avaliagdo critica dos impactos da atividade
humana. Para Garcia e colaboradores (2003), o grande desafio é que os alunos
consigam uma transicdo de uma percepcdo do ambiente aditiva para uma

percepcao de interacdes.

Sobre o tema dos conhecimentos prévios dos estudantes, Cubero (1994)
observa que € cada vez mais extensa a literatura cientifica sobre o conhecimento ou
ideias que os alunos tém sobre o mundo, mas, tém sido usados muitos termos para
esse conhecimento e cada um carrega um significado diferente. Do ponto de vista
deste trabalho o conhecimento dos alunos serd entendido como conhecimentos
prévios, que de acordo com este autor significa a reconhecer que os alunos tém as
suas proprias ideias e sabem sobre as coisas mesmo que nao lhes sejam ensinadas
na escola, ou seja, eles sdo ideias construidas em muitas ocasides, em diferentes

contextos a escola.

Foi proposto como o objetivo desta pesquisa, caracterizar 0s
conhecimentos prévios sobre o conceito biodiversidade e a biodiversidade de seu
territério, de 25 estudantes do quarto e do quinto ano do Ensino Fundamental de
uma Escola Rural Publica localizada no Departamento de Cota, Cundinamarca na

Colémbia.
2. Desenvolvimento.

Atividades voltadas para a caracterizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a biodiversidade no seu territorio foram realizadas em duas
sessdes de 90 minutos cada, com 25 estudantes entre 9 e 13 anos da quarta e
quinta serie. A regido onde a escola é localizada é caracterizada pela presenca da
Sabana de Bogota e uma cordilheira de montanhas com seu ponto mais alto no
Cerro Majuy, com Selva de Sabana e Floresta andina no ecossistema, caracterizado

ainda pelo aumento da construcdo de condominios e a urbanizacéo.
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~ Primeiro, os alunos realizaram o desenho do que eles consideravam
biodiversidade e foram também confrontados com a situacao da possivel construcéo
de um parque de diversdes no Cerro Majuy contra o qual seus pontos de vista eram
expostos. Posteriormente, por grupos, 0s estudantes construiram o mapa do seu
territorio, destacando o lugar mais e menos biodiverso do mesmo; e, finalmente, foi
realizada uma visita a algumas areas do territorio onde os alunos coletaram material
biolégico das espécies conhecidas para eles, em seguida, socializaram a informacao
recolhida aos seus companheiros da turma (grafico 2). A continuacdo sao

apresentados os resultados das atividades.

.ol : v Y
Ry - : ool S e
" 4 o . ",: ':‘),:' ’

Conslrugiodos mapas '

Gréfico 2: Atividades para a identificacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes no territério.

Os alunos apresentam uma ideia ecologica da biodiversidade, embora a partir de

uma visdo macro e da paisagem, e esta relacionado com termos como natureza ou
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mesocosmos (mundo préximo e perceptivel), sem reconhecer completamente os

elementos que a compdem e a variedade desses elementos.

Grafico 3: Representagfes paisagisticas da biodiversidade.

Alguns estudantes consideram o componente da variedade em uma
explicagdo ecologica / biologica incorporando alguns animais, plantas e em alguns
casos fungos e microrganismos (Grafico 4). De acordo com Garcia e colaboradores
(2003) esta representacéo corresponde a uma percepcao aditiva do meio ambiente,
independentemente de suas inter-relacdes, onde geralmente sdo mais referenciados

0S componentes que 0S processos.

Grafico 4. Representacdes que incluem variedade de organismos.
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incluido foram realizadas, geralmente o humano aparece extraindo recursos da

natureza (Grafico 5).

Grafico 5: Representagdes que incluem o componente cultural.

Sobre os niveis de organizacdo e atributos de biodiversidade, podemos
dizer que os estudantes se colocaram no nivel de organizacdo das espécies sem
reconhecer o nivel de ecossistemas ou genético (Bermudez e De Longhi, 2008).
Como mencionou Jimenez (2009) também é comum encontrar uma confusédo entre
S e organismos.

0s termos espécie

Grafico 6

. Fotografia do Cerro Majuy e os mapas construidos pelos estudantes.

O atributo a partir do qual os alunos concebem biodiversidade € a

composicéo,

referindo-se a variedade de organismos.

Em nenhuma outra

representacdo se evidencia uma clara intencdo de abordar algum outro atributo da

Ro. wda.
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biodiversidade (func&o ou estrutura), sugerindo um grande desafio para a educacéo

sobre este conceito.

N&o se encontrou nas representacdes dos estudantes uma diferenciacao
entre as espécies nativas e as espécies exoticas; aspecto que segundo Hernandez e
Soto (2013) devem tornar-se um objetivo no ensino do conceito de biodiversidade,
porque esse reconhecimento nos permite compreender os processos funcionais e
organizacdo dentro do ecossistema e proporcionar o sentimento de pertenca ao
territorio.

As respostas dos estudantes sobre quais agdes seriam as melhores para
retornar a agua no Cerro Majuy mostram que eles tém interesse em que iSso
aconteca, mas que tém dificuldade em discutir como. Bermudez e De Longhi (2008)
nota que os alunos consideram importante preservar a biodiversidade, mas nao tém
um alto nivel de conceituacdo de como. A partir da descricdo de Brown (2008), se
pode afirmar que é necessario promover nos alunos um olhar sistémico da realidade
natural, porque sendo, provavelmente eles ndo terdo a capacidade cognitiva para
discutir seus pontos de vista sobre a biodiversidade.

Funcién e informacién
conocidas por los
estudiantes
Lo reconocieron como un
musgo. Con capacidad para

“camuflarse™

Muestra colectada por los
estudiantes

Especie/Organismo

Hongo liquenizado
Flavopunctelia sp.

“Algunos pueden ser
Venenosos’
También identificaron hongos
en arboles aunque no
colectaron
“Aparecen en los drboles
cuando llueve v en Ila
humedad™

Hongo
Ascomiceto

Musgo
Bryophyta

Grafico 7: Algumas plantas inferiores e fungos coletados pelos estudantes.

A maioria dos alunos acha que a solucdo para conservar a biodiversidade
encontra-se em abster-se de certos comportamentos como "ndo cortar as arvores,
ou ndo desarrumar os riachos que permanecem”. Os problemas que atualmente
apresenta a biodiversidade exigem para sua solucdo a acdo dos cidaddos que
participam com estratégias conceitualmente justificadas e ndo apenas abster-se de
certos comportamentos que nao iriam restaurar 0s ecossistemas, nem resolver os
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dos alunos como cidaddos ativos que participam de acbes em favor da
biodiversidade, utilizando seus conhecimentos para esta finalidade.

Muestra col da por los Funciones e informaciones

Especie’'Organismo - adicionales atribuidas por
—— los estudiantes.
Meadicinal.
Borrachero
Brugmansia sp.

Madicinzl, frutos de alimento

Alora silvestre para los animales v para =1

Rubus sp. consumo humano en jugos ¥
Conocida por los estudiantes
Abutilon como flor de mial.
Aburiion sp. Omamental ¥y offace “mial™
como slimento para insactos
Conocida por los astudiantes
Passiflora sp. gom.o hfna Sirve para
Alimento humano.
Curuba silvestre
Passiflora sp.
“Atras buena suerte™
Trebol
Trifoiiwm sp.
Conocida por los astudiantes
Chusque como bambh.
Chusgquea sp.
Madicinal ¥ preparacion de=
Venturosa

Larana canara

Conocido por los estudiantes

como enradadera
Helecho marranero Tszo madicinal.
Preridium sp.

Loz estudiants: no conodan
su nombrs. Hibitat da las
Producs iquidos

Sangretoro o sangregao “cicatrizan mhqm uno qz

Croton sp. N

N
)
v
ES
{
3

Grafico 8: Algumas espécies de plantas nativas coletadas pelos estudantes.
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representam uma regido de relevo plano rodeado por montanhas, &reas
montanhosas séo representados por um tamanho menor do que as areas retomadas
pelo homem, embora, na verdade, a regido montanhosa domina o territorio. Isto
pode representar que os estudantes tém menos conhecimento dos elementos e
processos da regido montanhosa de seu territério. Os grupos concordam com a
percepcdo de que as areas de maior biodiversidade do territério estdo na regido
montanhosa e a menor biodiversidade encontra-se na area plana.

Especie/Organismo Muestra colectada por los | Funciones e informaciones
estudiantes adicionales atribuidas por
los estudiantes.
Conocido por los estudiantes
- - como cortadera © cafia
asto sabanero i para congjos ¥
Andropogon sp. vacas.
2 Alimanto humano, 2 puads
Af::".’s‘ consumir 1a hoja v =l fruto.
2 Alimanto para los pajaros.
Uzo madicinal pars 1a tos.
Eucalipto Bus=noz olorss 2n las casas.
Eucalyprus sp.
Corncocido por alsuncs
estudianta: como trigo por su
inflor=scencia
Cw:::; > Alimento dal ganado.
Lolium sp.
Ninguna
Retamo
Ulex sp.
Alin}e!no de laz sbzjas.
Diente de leon Med:ct_nsl (Eliminar
Taracacum gfficinale MeZQUIn0s)
Sus “floras™ vueslan,
Meadicinal pars la gripa.
Sauco
Sambucus sp.
Ninzuns
Pino
Pinus sp.
Ninguna
Papiro
Cyperus papvrus

Gréafico 9: Algumas espécies de plantas exdticas conhecidas pelos estudantes.
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Nenhuma referéncia foi feita para a vida selvagem em todos 0s grupos de

alunos, confirmando a extingdo de experiéncia com outras formas de vida do
territério (Bermudez e De Longhi, 2008).

Orzanismo/Espede Dibuijo realizado por los estudiantes

Vaca
Bos primigenius

Cucarron
Colieopiero

Mariposas
Lepidoprero

Arana
Aransas

Caracol
Puimonara

Abejas
Hymenoprera

Alzunas larvas

Hormigas
Formicidas

Termitas
Iroprera

Lombrices
Lumbricidae

Gréfico 10: Alguns organismos animais desenhados pelos estudantes.

Foi necessério identificar a diversidade relacionada pelos alunos em
termos de organismos, uma vez que ndo é claro que o que 0s estudantes
reconhecem satisfaca a definicdo de espécies. De acordo com Jimenez (2008) é

comum a confusdo desses termos por estudantes. As funcdes que os alunos



,‘, L o -

B0 Passes
) ’
lJ\J/:I‘ >

|Y¢ TUNGS 'y R
2 s O 1 agha
" R‘" dorcto ,j 4/ - =

L 1* Cotos

I* Tquites

R N: um\ . A y
Vawta """.""““ - [ 1* Culinos j / 1 ~
A e oA Dloenca * R A hu ¢ : i -
Rio Mnr.u'mn'/"\ H mj:/y o 0““\“‘\. ’ ) &
o /r\/} Vv // . :’.:lmlug.yu'. 7 / 4
SN P 2 . DOL y ﬂ/,l“c,//, r‘v"' ‘@
,Q.;‘_\": ¢ Rio) Tapichi % lae do )rm-.a ;fm/
\'_} LIV AT / £ / Roet lac 355 Muras |
FVET o ¥, (a4 . A I/ = mique avee le Madeira -
% Pl o, i ;;’/ * Purus - Purus
- N B < ‘ " ¢ 3 Ri. WA
X Simpodsio Li]]gll:i;{t‘HS\‘I(](‘llli(]zl({(‘s(]21/‘/11{1‘\lll:\%(,)!llilf\l]’()('i(l(‘lllill

VIII Coloquio Internacional “As Amazonias,as Africas e as Africas na Pan-Amazé6nia”
atribuem aos organismos que reconhecem estdo relacionadas a um uso cultural
COmMO um servigo ou recurso para o homem, principalmente medicinal ou alimento, e
raramente se referindo a funcdes relacionadas com o equilibrio do ecossistema
(Gréaficos 7, 8 € 9).

Foi identificada dificuldade dos alunos para representar detalhes de cada
organismo, 0 que sugere que se devem promover estratégias para orientar 0s
alunos para observar mais de perto as caracteristicas dos seres vivos e interagir
mais com eles (Grafico 10).

3. Conclusao.

Os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o conceito de
biodiversidade s&o caracterizados por se associar como sinbnimo de natureza
principalmente a partir de uma explicagdo ecoldgica, mesmo sem associar com a
diversidade de formas de vida. Isto sugere a importancia de discutir o conceito de
espécies com os estudantes e a necessidade de promover atividades para que 0s
estudantes potenciem habilidades para classificar, como descrever, comparar,
identificar critérios de classificacdo e reconhecer carateristicas que diferenciam um
individuo de outro.

Os alunos mostram interesse em preservar a biodiversidade de seu
territério, mas a falta de conceitos para argumentar e de experiéncias que lhes
permitam conhecer em profundidade a biodiversidade de seu territorio, impede que
possam argumentar e propor estratégias para a conservagdo. As propostas
educativas devem fortalecer uma nova visdo sobre a importancia de cuidar a
biodiversidade por um dever ético e o valor de manter a diversidade dos
ecossistemas pelos servicos culturais que oferece. Deve ser promovida nos
estudantes a capacidade de argumentar sobre situacfes reais territério onde eles
possam identificar os seus papéis individuais e suas comunidades através do reforco
da integracao territério-escola.
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